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RESUMO

A presente pesquisa é baseada nos pressupostapdeda Seméntica da Enunciacéo.
Colocamos em discusséao, sobretudo, os conceittisrdacao nominal, referencial historico,
pertinéncia enunciativa, cena enunciativa e esggoenunciagdo, uma vez que esses
elementos investigativos trabalham com a produedsedtido dos enunciados, materialmente
registrados pela lingua. Ou seja, ao tratarmos etmsiciados em distintas enunciagdes,
notamos que os efeitos de sentido sdo estabelgoadias relacdes que sao determinadas por
essas construcdes linguisticas. Nessa perspeotighjetivo desta pesquisa € investigar o0s
diferentes efeitos de sentido, provenientes damdpdes nominais que constituem o0s
enunciados sobre os professores e alunos da Edutegivens e Adultos (EJA), observando
como as experiéncias e vivéncias historico-soa@#imm na enunciacdo dessas formas e
constroem as representacdes dos alunos, bem canpratessores da EJA no seriado, espaco
de ficcdo, Segunda Chamada em discursos de néo ficcdo como depoimentox-déuros
reais da EJA que aparecem ao final de cada episDiiote disso, procuramos analisar as
representacdes dos professores e alunos da EJAdie tendo em vista a historicidade do
referencial histérico da Educacdo de Jovens e Asluit os efeitos de sentido que essas
representacdes produzem, isto €, sua(s) pertifhaaunciativa(s). Para desenvolver a
analise a que nos propomos, buscamos, inicialmpotetextos que discutem a historia na
Educacao de Jovens no Brasil. A seguir, elegemo® corpuso seriaddSegunda Chamada

e os depoimentos de professores, de alunos, egsaiprofessores da EJA que sao exibidos
no final de cada episédio do seriado. Selecionaa®scenas enunciativas analisadas,
utilizando o processo metodolégico das redes eatimas (DIAS, 2018), a partir das quais
construimos quadros que sintetizam nossa analjsgorHim, elencamos as representacdes
dos alunos e professores da Educacao de Jovensltesada EJA por meio da observagéo a
producdo de sentidos, a partir das vivéncias eref@sencias historicos de ancoragem as
informacgdes. Assim, verificamos que os alunos @rogessores da EJA sdo representados
tanto nos episodios quanto nos depoimentos conmosigue sao esforcados e que, apesar de
todos os desafios enfrentados, lutam para se neamtes escola e alcancarem seus objetivos,
seja para obter melhores condicbes financeiras paja se realizarem pessoalmente.
Chamam a atencgé&o as principais formac¢ées nomin@isdo materializadas nesse processo:
aluno trabalhador, professora mae e professor eoslesforcados, considerando nossas
condi¢cdes de analise. Do outro lado, apontamosrgferenciais que chamam atencao no
corpus os professores lutam e fazem de tudo para ges aksos permanecam na escola, ou
seja, para que a acao transformadora da Educagéteea de fato dentro e fora dali. Desse
modo, os espacos de enunciacdo de ficcdo e naéoficgnvergem na empreitada de
representar a resisténcia nesse referencial lust@ique ancora e ao mesmo tempo burla as
consequéncias negativas da distorcao/idade/antaesecformacao desses alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Aluno. Professor. Educacdo de Jovens e AdultomaStca da
Enunciag&o. Formag&o Nominal.



ABSTRACT

The present research is based on the theoretmatnggions of the Semantics of Enunciation.
It is discussed, above all, the concepts of nonforahation, historical reference, enunciative
pertinence, enunciative scene and enunciation space these investigative elements work
with the production of meaning of the utteranceatamally registered by the language. That
is, when dealing with utterances in different wteres, we notice that the effects of meaning
are established by the relationships that are minted by these linguistic constructions. In
this perspective, the objective of this researchoisinvestigate the different effects of
meaning, coming from the nominal formations thanstiiute the utterances about the
teachers and students of the Youth and Adult EdutdEJA), observing how the historical-
social experiences in the utterance act in thesesfoof those utterances and build the
representations of students, as well as EJA teadhethe series, fiction spac8egunda
Chamadaand in non-fiction speeches such as testimoniata feal EJA alumni that appear
at the end of each episode. In view of this, wek geeanalyze the representations of EJA
teachers and students in the media, as the hisyaoicthe historical reference of Youth and
Adult Education and the effects of meaning thas¢heepresentations produce, that is, their
enunciative(s) pertinence(s). To develop the amal® propose, we initially searched for
texts that discuss the history of Youth EducatiorBrazil. Next, we chose arpusthe
seriesSegunda Chamadand the testimonies of teachers, students, alamaditeachers of
EJA that are shown at the end of each episode eokénies. We selected the enunciative
scenes analyzed, using the methodological procesmuwnciative networks (DIAS, 2018),
from which we built tables that summarize our asily And, finally, we list the
representations of students and teachers of Yonth Adult Education in EJA through
observation of the production of meanings, basedxeriences and historical references
anchoring the information. Thus, we verified thatAEstudents and teachers are represented
both in the episodes and in the testimonies aestadvho are hardworking and who, despite
all the challenges faced, struggle to stay in scland achieve their goals, either to obtain
better financial conditions, or to became a persdre main nominal formations that are
materialize in this process draw attention: workstgdent, mother teacher and teacher and
hardworking students, considering our conditionamdlysis. On the other hand, we point to
references that draw attention in the corpus: ta&cfight and do everything to ensure that
these students remain in school, that is, transfayraction of Education to actually happen
inside and outside there. Thus, the spaces obficdnd non-fiction enunciation converge in
the endeavor of representing resistance in thisinial reference, which anchors and at the
same time circumvents the negative consequencedistdrtion/age/school year in the
formation of these students.

KEYWORDS: Student. Teacher. Youth and Adult Education. S#imsr of Enunciation.
Nominal Formation.
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INTRODUCAO

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), habitualmentmonhecida por atender as
pessoas que nao tiveram a possibilidade de freguamscola, na idade considera apropriada.
Essa modalidade de estudos acontece para quenoms&gaiu dar continuidade aos estudos
devido a varios aspectos que os impossibilitaramglessar e/ou permanecer na escola.

Como pratica a ser fortalecida, a escolarizacéaragnte € assunto de discussao em
todos os ambitos. Todavia, no que tange a EJAcipaimente, acredita-se que ha certo
silenciamento sobre o tema, pois tanto os professquanto os alunos dessa modalidade
pouco aparecem nas praticas sociais, pois hagiifio de se esconder o negligenciamento
e as limitacbes do Estado, que ndo da conta dedisa as desigualdades que se refletem no
processo de escolarizagédo, também desigual no pagso

Com o intuito de evidenciar esta modalidade denensm um estudo enunciativo,
selecionamos comoorpus para nossa pesquisa a primeira temporada do seBiagionda
Chamada E uma série de autoria de Carla Faour e Juliaa&gini e foi transmitida pela
emissora de TV aberta, a Rede Globo de televisiann de 2019. A primeira temporada €
composta por onze episédios que relata as vivédeigsofessores e alunos do Ensino Médio
da Educacao de Jovens e Adultos - EJA - noturrfictdeia Escola Estadual Carolina Maria
de Jesus. O seriad®egunda Chamaddestaca por meio da ficcdo os problemas enfrestado
pelos alunos da EJA que ndo puderam frequentarc@aesegular em um processo de
distor¢cédo de idade/ano escolar. Pelo titulo, aptasse a temética que reafirma uma segunda
chance de frequentar a escola, mesmo que nessarguelsejam enfrentados problemas
pessoais como, por exemplo, filhos, drogas, faptiidalho, religido, dentre outros.

Considerando a situacdo dessa modalidade de eesioomodo como ela se
representa na midia, nesta dissertacdo, apresentamestudo enunciativo dos dizeres dos
professores e alunos do Ensino Médio noturno da mJAeriaddSegunda Chamadaem
como os depoimentos nao-ficcionais que sdo apeadentno final de cada episédio da
primeira temporada do seria@egunda Chamadde alunos, ex-alunos e professoras da EJA.
Para isso, 0 nosso estudo, que se propde a umaeapalinciativa do seriad®egunda
Chamada € balizado pelos fundamentos teoéricos da SenaddidcEnunciacdo, no que tange
aos conceitos de referencial histérico, pertinéneraunciativa e formacdo nominal.
Metodologicamente, optamos por, na proposta denods& em lente as construcdes
materializadas em enunciados, seguir a observagdonth categoria especifica que nos

chama atencao: as formag¢des nominais utilizadaslizeses dos alunos e professores sobre
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suas dificuldades e desejos de estudarem. Desse, mpihmos por trazer as contribuicbes
dos estudos enunciativos desenvolvidos por Diag3(2@015; 2016; 2018), referentes as
Formacbes Nominas (FN), ao Referencial Historica ®ertinéncia Enunciativa, e por
Guimaraes (1989; 2017; 2018) no que tange aosasstialCena Enunciativa. Os autores, aos
quais nos apoiamos, discutem a linguagem como meduateracao e acéo social, construindo
modos de encenar a vida.

Tomamos o olhar para a producdo de sentidos, co@sas se dao pelo viés do
memoravel que se materializa pelo referencial heipconstituindo histdrias de vidas que se
desenrolam na escola encenada, local em que sevdbsan historias de vida, evocando
memoria(s) que se regularizam com as pertinénaiagogtivas. Desse modo, Pena (2015, p.
28) nos revela que “ha, em cada palavra ai presema memoria que se atualiza em cada
nova enunciacao, mantendo e, ao mesmo tempo, catifd seu sentido”. Ou seja, € a partir
de cada atualizacdo da memoria, do memoravel,apstraimos os efeitos de sentido.

O que nos chama atencdo, especialmente para badgaw corpus da presente
dissertacéo, se da na observacdo do modo comarssa professores veem a importancia
dos estudos, principalmente para os alunos joveaduéos da EJA e como esse olhar
acontece. Verificam-se também as relacdes entreprofessores e alunos da EJA
representados no seriaBegunda Chamaddnteressa-nos analisar o processo de construcao
das representacdes dos professores e como esg@esgbroduzem sentido e contribuem para
delinear o modo como os professores e alunos dadsesado tratados e, além disso, de que
maneira esse modo de ver se d& por meio da fornmagémal, uma categoria que nos é cara
nos estudos semanticos trazidos pelo olhar de(Rd%;2017;2018).

Entram em pauta na analise do seriado, o escopoosiso trabalho, que sdo os
sujeitos retratados na obra/seriado, mais espaciéate, professores e alunos no ambiente
escolar representados na midia, envolvidos em @pesociais que perpassam as acdes no
espaco escolar da série. Nela, temos as repre@estale sujeitos historicos que séo
interpelados, em que se revelam as vozes usuaisddiisicoes, instaurando os conflitos. No
que diz respeito aos alunos, destacam-se temétisadizeres como o trabalho, a gestagéo, a
paternidade/maternidade, a distorcdo de idade eeanolar. No que diz respeito aos
professores, tratamos de tematicas como a ma reagdiwe oS problemas sociais que
resvalam na escola, como a evasdo de alunos,racbda as questdes de género e drogas, 0
(duro) cumprimento das tarefas. Nessa empreitadaivé&ncias e as praticas discursivas dos
professores e alunos do Ensino Médio da EJA, nadkeBegunda Chamadae materializam
em dizeres através dos efeitos de sentido que emedgs enunciados ali representados e
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estabelecidos, com o foco voltado para historia renrativas que se dao a partir do
referencial historico.

Diante dessa perspectiva, acreditamos que a estiddéa Carolina Maria de Jesus,
instituicdo em que sdo encenadas as representded®geitos que guiam, em Seus erros e
acertos, opera com a conducéo de novas represestsgbre a vida, sobre a escola, sobre o
ensinar e o aprender. Entendemos que esse moderde mundo pela lente do seriado
carrega marcas de professores e alunos represgntadstruidas a partir dos enunciados em
discursos que circulam socialmente, em um modorddugdo de sentidos, deixando-nos
frestas para observarmos as vivéncias em suasdraggbes.

Logo, defendemos que essa fragmentacdo resvaleofesgor da EJA erSegunda
Chamadae, consequentemente, em seus alunos. Tal fatonfan@ construcdo de novas
marcas, tragos de representacoes, de acordo caumamexperiéncias. Corroboramos isso com
as palavras de Coracini (2003), que nos revela que:

as representacfes que habitam o imaginario sej@uwhm, seja do professor séo
reveladoras da identidade de um e de outro, se reemgermos identidade néo
como um conjunto de caracteristicas congeladasogidiferenciam uns dos outros,
mas como um processo que nao acaba nunca, que testfpo todo se modificando

e que constitui a complexidade do sujeito. Sabammbém que toda representacdo
se constréi a partir das experiéncias pessoais,nd@mapenas: elas se constroem a
partir das experiéncias dos outros, daqueles gseer@am e que nos levam a crer
nisto ou naquilo, que nos dizem quem somos. (CORWMQ003, p. 219).

Portanto, quando ouvimos enunciados como: “Profasgnl ndo quero aprender, eu
quero € receber o meu ‘canudo’ no final do senifestPeofessora vocé é uma maezona para
mim”; assim como: “Eles ndo querem nada com a diyeabservamos que tanto as
experiéncias pessoais quanto aquelas obtidas Ipelalade contribuem para a formacao das
representacdes dos alunos e dos professores, satdag enunciagbes que compdem o
referencial historico da EJA. E, segundo Jodel®012 e Serge Moscovici (2011), as
representacdes sdo entendidas como modo de mgsieaas impressdes simbodlicas da
realidade expdem os saberes e as vivéncias da®suje

Nesse sentido, Biavati (2009, p.133) nos diz questadarmos as representacdes
“entende-se que elas se constituem e se aprese&oi@m um conteddo apreendido pelo
sentido ou pela memdria: indicam imagens que selasventre os individuos nas praticas
institucionais”. A pesquisadora citada ainda commgleta que as representacdes “séo imagens
que atuam no nivel simbdlico”. (BIAVATI, 2009, p33). Fairclough (1995, p. 44) entende

que as representacdes sao construcdes “encaixadagorena de uso da linguagem
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naturalizadas e apresentadas como senso comum’o, Legtendemos que essas
representacdes se dao a partir do conhecimentaede gimbdlico demonstra um saber sobre
a realidade, sobre, os habitos, os costumes e aatuéura, resultando em uma nova maneira
de viver, em uma nova e cindida representagao.

No viés dos estudos da Seméantica Enunciativa propas Dias (2013, 2015, 2017,
2018), chamamos atencdo para as formacbes non(Rbis aluno e professor E no
referencial historico da escola convencional quarssram e se constituem os enunciados
dos professores e alunos da EJA no seriado. A égiee chamemos atencéo para a producéo
dos enunciados em que tais FNs acontecem parazinrséatido e (re)construir, por meio do
seriado Segunda Chamadaas representacdes e os efeitos de sentido (r&)cclos de
professores e alunos da EJA na enunciacao do seriad

Portanto, compreendemos que os professores e mssghuecisam ser pesquisados
na perspectiva criada para o publico que assisse@@do, uma vez que cotidianamente eles
sao objetos de discussdes, positivas e/ou negafeassso, escolhemos dedicar nosso estudo
a partir de enunciados de/sobre os professorasnesalo Ensino Médio da EJA no seriado
em questdo. Isso porque a EJA diferencia-se do@mnsgular em varios aspectos, como, por
exemplo, o tempo de duracdo, realidades vivencipelas alunos e faixa etaria de cada um, o
que é retratado no desenrolar da obra de TV. Al&sodcompreendemos que a realidade
projetada se da como um retrato que, por vezen) artemedo das praticas discursivas da
escola, em que circulam valores e préticas quefarnj os sentidos por meio da linguagem.

Todavia, as imagens e as representacfes difungielas midia os dizeres dos
professores e dos alunos no seriado podem susnoitathar para a escola que temos e a que
queremos, interpelando os possiveis espectadovesoazar professores e alunos em seu
cotidiano.

Diante do exposto, e apos a delimitacdo do noggaustemos comabjetivo geral
de nossa pesquisa investigar os diferentes efeities sentido, provenientes das formacdes
nominais que constituem o0s enunciados sobre os pesBores e alunos da EJA,
observando como as experiéncias e vivéncias histiirisociais atuam na enunciacao
dessas formas e constroem as representacoes dosiatue professores da EJA no seriado
Segunda ChamadaDe forma a sistematizar o objetivo geral, recortanes objetivos

especificossendo eles:
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1. Verificar em quais referenciais histéricos se susim as pertinéncias enunciativas da
EJA, que se projetam nas FNs alunos em cenas ativasj assim como os efeitos de
sentidos e suas representacdes no se8agonda Chamada;

2. Investigar a pertinéncia enunciativa e o referdngistérico das Formacfes Nominais
professor analisadas enquanto ancoragem paranaagfio ou negacao das relagbes e
representacdes dos enunciados dos professored\domBériaddSegunda Chamacdle

3. Observar os papéis sociais e 0 espaco de enunadasa@lunos e professores da EJA com
depoimentos nao-ficcionais de alunos, ex-alunasfegsores da EJA no seriaBegunda
Chamadae verificar se hd semelhanca ou diferenca nagseptacdes entre a ficcdo e
nao-ficcdo dos alunos e professores da EJA.

Assim sendo, a dissertacao esta estruturada emoaqagitulos, além da introducéo,
das consideracoes finais e das referéncias.

No primeiro capitulo, intitulado Educacdo de Joven#dultos: o olhar para o
referencial Histérico, apresentamos um histéridrs@ Educacéo de Jovens e Adultos desde
o periodo imperial até os dias atuais, assim cofadfano seriad@egunda Chamad#&ara
tanto, apresentamos 0s seguinte topied&: pontos da historicidade brasileira do periodo
imperial até a republica (1.1) Educacdo de Jovens e Adultos no periodo de 1889380
(1.2), Educacao de Jovens e Adultos de 1930 a 1973 (2.BYucacao de Jovens e Adultos
de 1974 aos dias atuais (1.4xducacdo de Jovens e Adultos na midia (1.5)

No segundo capitulo, nomea&emantica da Enunciacdo(2), apresentamos 0s
conceitos que fundamentam a teoria da Semantigandaciagdo a qual nos filiamos, com
base nos pressupostos tedricos postulados pordedGarimaraes (1989, 2002/2017, 2018) e
por Luiz Francisco Dias (2013a, 2013b, 2013c, 20MN®)ssa direcdo, estudamos sobre a
Semantica da Enunciacao (2); Enunciagao (2.1); emeseguida, dedicamo-nos ao estudo
do Espaco de enunciacdo (2.1.1); apresentamos A aeanunciativa: as figuras da
enunciacdo em (2.1.2); discutimos o Referencial hisico, Referencial tematico e
Pertinéncia enunciativa em (2.1.3); As formas lingsticas: Formacdo Nominal e
Sintagma Nominal em (2.1.4) e por fim dedicamo-nas Formacao nominal x Sintagma
nominal (2.1.5).

No terceiro capitulo, denominad®ressupostos Metodoldgico$3), apresentamos
um aprofundamento acerca dos mecanismos e proaadsn@etodoldgicos utilizados para a
analise, tendo em vista a importancia da metodalpgra o desenvolvimento de um trabalho
de pesquisa. Desse modo, esse capitulo contenapleesentacdo dmrpus 0S recursos que
serdo utilizados durante a analise, além do prowdb metodoldgico de Formacdo nominal,
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referencial histérico, pertinéncia enunciativa eereenunciativa desenvolvidos por Dias
(2018) e da cena enunciativa proposta por Guim42a4s).

No quarto capitulo, que nomeamd&sn analise: os efeitos de sentido das
formagbes nominais aluno e professor da EJA no sado Segunda Chamada4),
dedicamo-nos a realizagdo das analises. Com oantid cumprirmos os trés objetivos
especificos propostos para este estudo, dividimtes aapitulo em trés secdes. Na primeira,
analisamos aFormacdo nominal aluno: Representacao(des) dos alunos da EJA no
seriado Segunda Chamad#4.1), em seguida analisamos~armac¢ao nominal professor:
Representacdo(des) dos alunos da EJA no seriadBegunda Chamada (4.2)
posteriormente analisamos Pfessores da EJA: depoimentos ndo-ficcionais nmél dos
episodios do seriaddSegunda Chamadd4.3) e por ultimg Construcdes de sentido dos
alunos da EJA a partir de depoimentos ndo-ficcionai no final dos episédiosSegunda
Chamada(4.3).

Por dltimo, apresentamos as consideracfes finaggiais encontramos durante o
desenvolvimento da nossa pesquisa. Intentamos tigste, reaver os pontos contemplados

na dissertacdo, aprofundar e dar énfase na discasbée os resultados alcancados na analise.
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1 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: O OLHAR PARA O REFE RENCIAL
HISTORICO

Nosso estudo se concentra no olhar enunciativoesabEducacdo de Jovens e
adultos (EJA) e o modo como a perspectiva midiatgercute no processo de producao de
sentidos no seriad®egunda Chamadaara isso, tratamos de uma enunciagdo que traz
marcas de uma historicidade que resvala na matewla que cerca o tema. O presente
capitulo se concentra em desvendarmos o modo corsma EJA é atravessado pelos
discursos sobre Educacgao e sobre Educacgao no.Brasil

Entendemos que, para a Semantica da Enunciacd@fecerncial histérico é
atravessado por uma anterioridade enunciativaumpa memoria (GUIMARAES, 1995) que
€ o responsavel por sustentar as condi¢cdes de zen tliogo, o referencial € caracterizado
pelos lugares e as posi¢gOes sociais, assim consopegios de vista do dizer. Ademais, 0s
efeitos de sentido sdo construidos socialmentesgas posicdes e lugares sociais, nas quais
se relacionam e criam relacbes de conflitos quenderos dizeres excluem, incluem e
demarcam os elementos histéricos do dizer. De acoomn Dias (2015; 2017; 2018), o
referencial histérico esta relacionado aos domindes ancoragem sécio-histéricos do
enunciado que se instauram a partir do dizeresyaaados, do memoravel.

Tratamos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJAhepamente, para tracarmos
um caminho delineado pela Educac&o no Brasil, lmmoas interfaces da EJA na historia da
Educacao Brasileira, pois, nas palavras de Crut8(2p. 45), “[...] o desenvolvimento da
alfabetizacdo de adultos no Brasil acompanha aiistia Educagdo como um todo e teve
inicio com o trabalho de catequizacdo e ensingodateiras letras, realizado pelos jesuitas,
durante o Brasil colénia”. Escolhnemos para est@wapfatos que chamam a atencao sobre a
historicidade da EJA, voltando o nosso enfoque papectos que nos interessam e que, de
certo modo, repercutem na(s) identidade(s) e reptagao(6es) de alunos e professores da
Educac&o de Jovens e Adultos (EJA) no ser@ejunda Chamada

! Para a construcdo deste capitulo varios autoramfoonsultados, cujos livros e artigos estéo poomzados

nas referéncias. Os autores foram: Maria Lucia deda Aranha, Maurilane Souza Biccas e Marcos Cezar
Freitas, Carlos Fonseca Brandao, José Maria Pdaralda Paiva, Maria Elizabete Sampaio Prado, Maniga
Santos Ribeiro, Maria Aparecida dos Santos Rochaiz® de Oliveira Romanelli, Nelson Werneck Sodré,
Wagner da Silva Teixeira, Maria Clara Di Pierrordi@ Haddad, Vera Maria Masagao Ribeiro, JerusSiba
Goncalves e Gilson Ruy Monteiro Teixeira, AdeniWendes Carvalho e Paulo Ghiraldelli.
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1.1 EJA: pontos da historicidade brasileira do peddo imperial até a republica

Nosso referencial se da com um inicio que captasisdbre a EJA que, em 1808, de
acordo com Carvalho (2014), iniciou-se no Braddse imperial, a qual se caracteriza com a
chegada da familia real portuguesa e a aristocgagiase ocupou do pais. Com isso, o Brasil
tornou-se a sede do reinado portugués, desencadqassibilidades de mudancas na
estrutura social e educacional brasileira.

Na educacéo, a primeira mudanca foi o rompimento aeducacao jesuitica, o que
nao significa que a metodologia dos religiosos dbandonada, pois ndo se consegue
modificar abruptamente 210 (duzentos e dez) anoerd#no de maneira repentina, e
consideramos que essa modificacdo se deu comoag®asgso lento e gradual. A inquietacao
com a educacgdo primaria era grande, todavia, a@ar&im com ferramentas técnicas para
ensinar a ler e a escrever, conforme era utilirededucacao anterior.

Nesse periodo, a falta de professores capacitadomui gum problema para os
organizadores da educacdo, mesmo assim, eles mec@param em sanar este problema.
Consequentemente, o0 ensino das “primeiras letraghoti-se essencial para o
desenvolvimento dos alunos e preparacdo para mecersgcundario, do mesmo modo,
prepara-los para ocuparem cargos burocraticosejay 10 sistema administrativo do servico
publico.

Diante disso, a vida politica dessa fase visavaifoar ainda mais o ensino
elitizado, uma vez que 0s maiores investimentosdd&acao eram no ensino superior. O que
realcava era o fato de que a educacéo basicaliraciue menos recebia investimento, era
deixada de lado, e ndo havia a preocupacdo denstruio projetos que a valorizasse. E é
justamente na educacgéo basica que se encontrasamiaese encontram os jovens e adultos,
agueles que sdo menos privilegiados, acarretandgrofiema inevitavel no Brasil que

crescia cada vez mais, a exclusdo. Romanelli asseve

a preocupagéo exclusiva com a criagcdo de ensirevisup 0 abandono total em que
ficaram os demais niveis de ensino demonstramromte esse objetivo, com que
se acentuou uma tradicdo — que vinha desde a @olémi tradicdo da educacéo
aristocratica. (ROMANELLI, 2010, p. 39).

Isso significa que a educacéo tanto no periodon@lguanto imperial, continuava
sendo comandada pela elite. Manteve, neste Ultengupremacia da classe burguesa
beneficiada e sua ascensao rapida, que institiiatigava a inclusdo do pensamento, das
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ideias e da cultura europeia nas terras brasildgtasé, o referencial de educagéo que se tinha
era o brasileiro sendo tomado por outra cultultara do colonizador branco.

Como podemos observar, nenhum projeto de educagdonal era tracado para as
classes menos favorecidas, para as massas, queezaahais eram esquecidas, ficando assim
desprovidas de uma educacdo especifica e singestinada para um publico que crescia
notadamente, pois havia muitos jovens e adultos\gadinham acesso a cultura escolarizada
ou a alfabetizacdo. Diante disso, a Coroa teve aomed objetivo conceber um ensino que
era suficiente para capacitar os trabalhadoregydeudiura, do comércio e os operarios para
exercerem suas funcdes especificas em suas a#@sid&dtbsse sentido, os estudos nao
viabilizavam para as classes menos favorecidagwopdades de melhoria financeira e acesso
aos bens culturais. Portanto, a educacdo ndo cainopseu papel de dar condicdes de
crescimento pessoal, econémico e social.

Isso mostra que ndo houve mudan¢ca nenhuma do Eetmidnial para o Imperial.
As pessoas que ansiavam por mudancas no periaddegendéncia politica torciam por um
projeto de pais, mas quem estava no poder pouodzpna a educacdo formal. E, com a
ruptura das relacfes entre Brasil e Portugal, sesagravou mais, pois era necessario que 0s
brasileiros assumissem o0 pais e participassem nagivi@ das atividades politicas,
viabilizando o crescimento da nacéo. Todavia, deaifalta de investimento e o descaso para
com a educacdao basica, houve uma série de premdzBsasil, pois o pais nao tinha pessoas
instruidas para assumir tais atividades. E, comdapendéncia politica, era necessaria de
imediato uma grande quantidade de pessoas ingrpéia assumir 0s cargos burocraticos.

Por conseguinte, fortaleceu-se o ciclo daquelesoquparam os melhores cargos, ou
seja, aqueles que sempre tiveram acesso a melhcagEd, a burguesia letrada (pressupondo
essa forma de letramento como o0 acesso aos beansam@ihegemaonicos), pois seguiam ou
eram 0s mais ricos do pais, os donos das terrafundiarios. A esse respeito, Romanelli
afirma que o papel, portanto, que os letrados passa desempenhar na nova ordem politica
foi de indiscutivel relevancia, uma vez que fordes &ue, em sua maioria, ocuparam 0S
cargos administrativos e politicos. (ROMANELLI, Z0p. 39).

Os letrados, ao ocuparem os melhores cargos, egpa@s aristocracia e 0 governo
da sociedade naquela época. O governo e a arigBcbaasileira, de forma alguma,
desejavam uma pessoa sem instrucdo (educacéo)basilza classe popular para assumir
cargos no setor de servicos publicos. O que raddgaa condicdo, mais uma vez, € que a
camada inferior ndo tem acesso as melhores corsdigeida, e consequentemente, ndo tem

VvOZ.
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O ensino elementar/primério/basico, nessa épocaganwbteve investimentos e
projetos de educacédo nacional. O que acarretaltaad@ pessoas letradas/capacitadas para
trabalhar e assumir cargos elevados, que era codtstado independente precisava para
alcancar seus objetivos. Mesmo o Brasil sendo entignte de Portugal, as escolas primérias
e médias ainda eram coordenadas pelos religiosqae gossivelmente pode ter sido uma
heranca do Periodo Colonial, perpetuando a faltandestimento na educacéo primaria,
causando tantos prejuizos ao pais e a classe mpevitegiada.

Mesmo tornando-se independente de Portugal, ol|Baesla tinha um ensino de
educacédo basico muito precario. Paiva (2003, pelada que “a situagdo do ensino elementar
no pais, entretanto, era precarissima, conformeime@nto dos representantes das provincias
na Constituinte”. Ou seja, a classe desprivilegiadaca chegaria a ocupar um cargo que
precissasse de mais estudos, consequentemendé® sxéluidos enquanto essa precariedade
permanecesse.

Com isso, a precariedade se torna visivel, o qaecéem a educacao primaria
tornasse motivo de discussbes e debates. E estes paiutados na urgéncia de educar a
“massa” a qual era composta e representada peleafdp mestico, do indigena, do negro
(escravos ou livres) e das mulheres. Essas pefisa&am a margem, e sendo desprovidas de
educacao basica, elas eram impedidas pela classioqunava e governava de ocupar cargos
burocréticos, uma vez que elas ndo tinham instrec@&sses cargos eram ocupados pelos
letrados e competentes que compunham a burguesssalorma, h4 a enunciacéo da falta,
uma vez que ndo havia disposicéo das instiuiccsraseem uma educacdo que fosse para

todos, de acordo com o referencial histérico da.EJA

1.2 Educacéo de Jovens e Adultos no periodo de 1889930

Como se sabe, em 15 de novembro de 1889, acordaeesmclamacdo da Republica
e, juntamente com ela, houve uma sucessdo de naglara sociedade, sendo uma das
principais a queda do poder econdmico dominantmidaracdo. Assim, a sociedade que era
basicamente rural e agricola passou a ser comercimbana. Esse momento historico €
definido por Aranha (2006):

[...] ocorreram diversas mudancas significativas Bmsil: surto industrial,
fortalecimento da burguesia urbano-industrial, eregldo da politica imigratoria,
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abolicdo da escravatura e por fim a queda da moiarg a proclamacdo da
Republica. (ARANHA, 2006, p. 231).

Devido a todas essas mudancas, essa fase é maromdauitas novidades e
inovacdes, tendo como destaque o lucro com a lavmafeeira, o crescimento das cidades, a
criagdo e a estabilizacdo de novas leis e, consefjuente, a reorganizagdo do sistema de
trabalho, resultando na necessidade de reformas j@ngdo de novas ideias positivas e
cientificas, fazendo com que, do destaque da clafise a classe média também se
evidenciasse na sociedade.

Ainda neste periodo, como até hoje, a classe mpnategiada, aquela que néo
possui condi¢cdes de estudar, ficava a mercé dasna$ e das leis voltadas para a educacao
popular. Os sentidos sobre educagdo eram condrpiela classe alta no pais, que sequer
precisava do governo para custear seus estudosvermrgue possuiam condi¢cdes financeiras
suficientes para custear os estudos com professarésulares, desde a educacéo basica até o
ensino superior.

Nessa época, mesmo com a mudanga do trabalhopanalo comercial, a classe
pobre conseguia trabalhar sem ter nenhuma quagbiice estudo. O governo nao oferecia
oporunidades de estudo para a classe mais simplesaiedade e saber ler e escrever ndo
eram requisitos para trabalhar. Desse modo, adaltualificacdo sustentava o argumento de
pagar salarios miseraveis, aumentando assim audédagle entre as classes. As pessoas
adultas, mesmo sendo analfabetas, podiam trabalbanversar com os ricos, todavia, e nao
podiam votar, ou seja, ndo podiam escolher quegowasrnariam.

Essas condi¢Bes nortearam a Proclamacédo da Replétiom ela foi elaborada uma
Constiuicao, a qual instiui que a educacgéo pases aesponsabilidade da Unido e ndo mais

das provincias e municipios. Sobre o documento,aReih (2010) explica que:

[...] @ Unido cabia criar e controlar a instruc@pesior em toda nacao, bem como
criar e controlar o ensino secundario académicansteugdo em todos os niveis do
Distrito Federal, e aos Estados cabia criar e otamtro ensino priméario e o
profissional, que, na época, compreendia principate escolas normais (de nivel
médio) para mocas e escolas técnicas para ragRLe8IANELLI, 2010, p. 42).

Contudo, mesmo com todas essas mudancas e o gnaniero de reformas e
inevstimentos na educacgdo basica, objetivando aplem ordem o ensino brasileiro, o
resultado nédo foi o almejado. Com o grande investion na educacédo, na criagdo de novas
escolas, a procura por escolas era muito maioudaoqmumero de vagas oferecidas. Tal fato

demonstrava que a classe menos favorecida € tadegue, mesmo com 0 aumento das
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escolas, ainda n&o havia a possibilidade (e talvdma vontade) de oferecer educacgéo
elementar para toda a populacdo simples. Essaadalirepresenta uma faceta da excluséo
mostrada ainda nos dias atuais no seri@dgunda Chamadaspecto que exploramos em
nossa analise. Se, por um lado, h4 a chance decwfemto, essa chance é tardia, ja
demonstra o proprio titulo do seriado, ao enunt$agunda”, conforme compreendemos
segunda chamada como “segunda chance”.

De acordo com Carvalho (2010), baseado no censplélica despontava com um
gigantesco numero de analfabetos com mais de camas. Esse analfabetismo e a
preocupacdo dos governantes desencadearam campalnbetsvando a erradicacdo do
analfabetismo, cujo o publico principal era somemtgamada popular infantil, deixando de
fora aos jovens e adulos. Com jovens e adultodadedbs seria dificil chamar as criancas,
filhas desses mesmos individuos, para o processesdelarizacdo. Por isso, todas as
campanhas que visavam acabar com o analfabetismalcéngaram seu objetivos, logo, o
analfabetismo crescia cada dia mais.

Isso deixa claro que até esse periodo a educac@veales e adultos ndo era sequer
cogitada em suas especificidades, ndo existianoglanprojetos para que esse grupo da
sociedade pudesse ser alfabetizado. Haddad e Do P2010) ressaltam que

até esse periodo, a preocupacdo com a educac@veles je adultos praticamente
ndo se distinguia como fonte de um pensamento pgdag ou de politicas
educacionais especificas. Isso s6 viria a aconewemeados da década de 1940.
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 110).

Essa situacao vivenciada no inicio dos anos de, ¥#88om que um grupo, constituido
por professores e pessoas da populacéo, se juptaasexigir melhores condicdes na educacéo e
por mais escolas. Pois, 0 acesso a educacao insasike baixissimo se comparado aos dados de

outros paises.

1.3 Educacéo de Jovens e Adultos de 1930 a 1973

A década de 1930 é considerada como um grande paraa Educacao no Brasil.
Nesse periodo, aconteceu no pais uma revolucdaatingiu a economia, a politica e a
sociedade. Essa revolucao originou-se devido a &dadolsa de Valores de Nova York no
ano de 1929, resultando em efeitos dessa quebtada® os paises. Por conseguinte, os mais

prejudicados foram aqueles que possuiam vinculemah com os Estados Unidos. O Brasil
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por ser, desde aquela época, o0 maior exportadoafée inclusive para os americanos, teve
sérios problemas devido a diminuicdo da exportagiuoltando na queda dos precos do café.
No entanto, 0 conseguiu controlar a situacdo coerescimento do comeércio interno e
investindo recursos na industrializacao.

Com a chegada da industrializacdo e com o aumeat@othércio interno, a
economia cafeeira teve um grande impacto, resutanad perda da hegemonia dos
plantadores de café e a substituicdo da sociedgdeoka pela sociedade industrial e
capitalista. Tudo isso acarretou um novo panoraoegls inclusive na educacgao, fazendo
com que novas agbes fossem criadas no campo eodlgldtra inadiavel a erradicacdo do
analfabetismo, mas nao no sentido de proporciomar @ma sociedade sabia, letrada e culta
capaz de questionar e lutar por seus direitos.nEca@ssario eliminar o analfabetismo para

manter o novo e promissor mercado industrial. Ssie Romanelli (2010) destaca

[...] as exigéncias da sociedade industrial impomhaodificacdes profundas na
forma de se encarar a educacédo e, em consequéac#é#yacdo do Estado, como
responsavel pela educagcdo do povo. As mudangamuzidas nas relagdes de
producdo e, sobretudo, a concentracdo cada vez angida de populacdo em
centros urbanos tornaram imperiosa a necessidade déminar o analfabetismo e
dar um minimo de qualificagdo para o trabalho a maximo de pessoas. O
capitalismo notadamente o capitalismo industrialgemdra a necessidade de
fornecer conhecimentos a camadas cada vez maisrosese seja pelas exigéncias
da proépria producdo, seja pelas necessidades dsuroonque essa producao
acarreta. (ROMANELLI, 2010, p.62).

Através da necessidade de modificar a educacd@mdaseliminar o analfabetismo e
gualificar minimamente a sociedade para o trabalfm/os caminhos surgiram. Nessa
direcdo, foi elaborada a Constituicdo de 1934, deeretou a Unido, os Estados e os
municipios em seu artigo 148, “favorecer e animdegenvolvimento das ciéncias, das artes,
das letras e da cultura em geral, proteger os asbj@¢ interesse historico e o patriménio
artistico do Pais, bem como prestar assisténcieabalhador intelectual”. E continua no seu
artigo 150, paragrafo unico, alinea “a” que o quetmo 148 se estende ao “ensino primario
integral gratuito e de frequéncia obrigatoria egiea aos adultos”. A partir daqui, os jovens e
adultos comecam a ter o direito a educacédo. E, ¥38,1quatro anos apos este decreto, foi
criado o INEP — Instituto Nacional de Estudos Pédams —, 6rgdo vinculado ao Ministério
da Educacgéo e Saude, tendo como prioridade n@se&formas na educacgéo brasileira.

Uma vez que essas reformas visavam erradicar tabetismo, o governo precisava
saber em niumeros com estava o analfabetismo a¢rémiés do censo de 1940, que ele obteve

com precisao o numero de analfabetos que o Brasguia. De acordo com os estudos de
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Paiva (2003, p.187), o censo indicou que os argtibalbera maiores na populacdo de adultos,
pois apontou “55% de analfabetos nas idades dedS8eamais”.

Com o censo, ficou facil detectar a urgéncia dabelizar ndo s6 as criancas, mas
principalmente a parcela de adultos. O dificil &gresentar a solucdo para este grande
problema que era eliminar o analfabetismo em prijs gigantescas. As ideias e propostas
eram variadas, para alguns o aumento de escolasta de vagas era o caminho, para outros
0 uso de uma literatura direcionada aos adultoa aesolucdo. O incentivo a educacao para
adultos estava em seu inicio, por isso, a faltexgeriéncia com a educacao para este publico
resultou no uso da mesma didéatica tanto para asgas quanto para os adultos, até que
chegassem a uma metodologia direcionada para tssadu

Ainda que a Constiuicdo de 1934 tenha concebideaigcado a importancia e
considerado a necessidade da educacdo para o®sadesise publicou demorou a ser
contemplado com esse direito. De acordo com Carvélb14), a educacdo para adultos
comecou a se consolidar somente a partir do fiaalé@tada de 1940. Mais especificamente,
em 1946, com a criagcdo da Unesco - Organizacad\dgdes Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura, fundada em quatro de novembr&9dé. Ela visa ajudar com a paz e a
seguranca das nacdes através da educacao, ciéteieudiura, buscando alternativas para o
alto indice de analfabetismo no mundo, inclusiv@rasil.

Em 1947, foi criado o SEA Servico de Educacado de Adultos, um orgéo vinculado
ao Departamento Nacional de Educacdo do Ministi&ducacdo e Saude. Este orgao foi
muito importante para a educacgéo dos jovens easlydbis ele encabecou acbes em prol da
educacao para esse publico, além disso, promowgetqs para o ensino supletivo, elaborou
cartilhas objetivando facilitar a alfabetizacdo dmdultos, distribuiu material didatico e
encorajou 0s governos estaduais e municipais atinme na educacdo de jovens e adultos.
Segundo Carvalho (2014), a SEA foi a responséval grganizacdo da CEAA - Campanha
de Educacdo de Adolescentes e Adultos. Era neaess#unciar uma forma de educacao
efetiva, que superasse com acdes a fala sobreeasigade.

Conforme Carvalho (2014), nesse periodo de 194ifiaaom grande crescimento da
sociedade urbana em consequéncia da rapidez dantapiio da industrializacdo e do
capitalismo. E, para erradicar o analfabetismoiafag necessaria a criagdo de politicas e
projetos para combater o analfabetismo e coloctaisse trabalhadora para estudar. Ou seja,
fazer com que os adultos tivessem o minimo de asdatie para trabalhar nas indastrias. A
partir dessa demanda, em 1947, criou-se a CEAAnp@aha de Educacgéo de Adolescentes e
Adultos.
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De acordo com Freitas e Biccas (2009), a CEAA sactarizou como sendo o
primeiro projeto voltado para a populacdo com Ilésasu mais, visando atender as demanda
do analfabetismo. Os autores evidenciam como éssa@ge o0 investimento e projetos
direcinados para a alfabetizacdo de adultos quectamo objetivo o aumento do ensino,
demonstrado nos indices do pais e, igualmemtemeesear da populacdo através de projetos
nacionais.

A CEAA foi idealizada peldepartamento Nacional de Educacéo e cordenada por
Lourenco Filho. O principal objetivo era alfabetizaande parte da populacdo, contudo, o
projeto também se destinava a promover o desemvehtd das camadas populares, com o
intuito de incorpora-las no projeto nacional. Nessatido, Torres (1992) entende que o
pressuposto da educacédo de jovens e adultos eps mhlgerceiro mundo, visava ensinar a
escrita, a leitura, aritmética funcionais, conhexitns sobre agricultura e habilidades
funcionais, mas também motivar conhecimentos qussilpiditem a entrada no mercado de
trabalho, no desenvolvimento nacional e participagéica.

Nos primeiros anos da implatacdo da CEAA, ela auuisemuitos resultados no
tocante a luta contra o analfabetismo. Mas, nordecdo tempo, caiu-se na mesmice e 0
objetivo de organizagdo mobilizadora foi deixaddatd, resultando na burocratizacdo e na

sua queda no ano de 1954. Sobre isso, Paiva (2RpB)ssa que

o final dos anos 40 e inicio dos 50 assiste aondebemento dos programas de
massa destinados a educacdo dos adultos. Assistirameuforia dos primeiros

momentos da CEAA e a persisténcia de atividadéseitds a partir do inicio dos

anos 50. O fim da euforia quantitativa, o declid®m“entusiasmo pela educacao”,
gue reflete a modificacdo das condicdes politigasomais e internacionais quando
se desfazem algumas das ilusbes da democraciallieeas préprias dificuldades
dos programas de educa¢do em massa, se acompabbhscdade solugcbes técnico-
pedagodgicas para uma educacao de adultos ndodargtascolarizacdo. (PAIVA,

2003, p. 188-189).

Todo o avanco que a CEAA conseguiu para a educdedgovens e adultos foi
abandonado em 1954 devido as questdes politicas.8Pcampanha, ao invés de continuar se
debrucando sobre o progresso da educacéo, se tonmo@cao politica, uma vez que ela se
dedicava especialmente a comunidade rural, objetivao crescimento da éarea rural,
combatendo a migracdo e, consequentemente, dirdmais criticas relacionadas ao ensino
brasileiro pelos 6rgaos internacionais.

ApoOs esse periodo de 1947 a 1954, que compreengieio e o fim da CEAA,
inicia-se uma nova fase composta por grandes cdmpate alfabetizacdo. Porque, percebeu-

se que nao houve progressao no desenvolvimental,sque o crescimento da populagéo
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marginalizada era exagerado e a era da indusagdiz ndo consentia trabalhadores
analfabetos, isto €, sem leitura e escrita parpavem determinadas fun¢des. Logo, nédo era
um ponto positivo para a democracia. A pessoa desiar de educacao, “analfabeta”, era

considerada como inculta e incapaz, era privadgatéicipar das eleicbes tanto como

candidato quanto como eleitor, ndo podendo exerseaa cidadania através do voto. Assim, 0
analfabeto ndo era reconhecido como cidaddo e mermibmia em nada para a cultura

brasileira. Era necessario mudar esse quadro.

Como j& pontuamos anteriormente, nos anos de 193®4&, o governo se
preocupou com a educacgdo primaria. Muitos projetdseis, 6rgdos e instituicdes foram
criados, todavia, devido a falta de mao de obra&a@slizada e conhecimento técnico, os
projetos ndo foram executados. Por conseguinte,opul@cdo se tornou analfabeta,
fomentando ainda mais o analfabetismo.

Essa situacao fez com que novas campanhas fossgtascpara tentar solucionar o
problema do analfabetismo, visando oferece ao$adnetibs a oportunidade de sairem da zona
desconfortavel que viviam e cobrindo-os com um rfygedagogico. As campanhas criadas
nesse periodo foram a CNER - Campanha Nacional diecd€do Rural, a Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo e a Cahlpale Educacédo Rural. O ensejo de
eliminar o analfabetismo prevalecia, e alguns gsupaligiosos se juntaram ao governo
oferecendo cursos gratuitos para tentar ajudarergo a solucionar esse grande problema.

Muitas reflexdes e discussdes foram geradas a gagsas campanhas, tanto no que
tange aos problemas sociais quanto aos psicologegspulacdo analfabeta, repercutindo,
inclusive, entre os educadores. E, mais uma veasesampanhas nao passaram de acdes
momentaneas, que, no instante em que foram impEstademonstravam solucionar o
problema do analfabetismo em pouco tempo. Confodayn campanhas sem sucesso, porque
nao pensaram em uma metodologia direcionada paealdts, o imediatismo se tornava
algo premente, pois pouco contemplavam propostdagdgicas que atingiam de fato esse
nivel de ensino. Fabricava-se, portanto, a idetdédalaqueles que precisavam ser
alfabetizados sem que houvesse empenho real ers pgdagdgicas para uma real educacéo
de adultos.

Em 1957, quando ja havia se passado dez anos teniaxg#io e declinio da CEAA —
Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultag aéo havia nenhuma campanha que

contemplasse a educacéo desse publico. Sobre a (Fa/a (2003) expressa
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dez anos ap0ds o seu langcamento, a CEAA ja ndocadenena orientacédo aceitavel
para a solugdo do problema da educagéo de adikwslemonstrava, entretanto,
gue o caminho da campanha de massa ndo parecia adgitiuado e seu fracasso
era um estimulo para que novos grupos buscasseas solu¢des para o problema,
tal como era solicitado pelo governo federal aovooar o Congresso. (PAIVA,
2003, p. 220).

Assim, na tentaiva de buscar novas solugdes paralidema do analfabetismo dos
jovens e adultos, em 1958 se inicia um periodoimgieava novos olhares e direcionamento
para a educacdo de jovens e adultos. Essa erasgsmmicomeca no Rio de Janeiro com a
realizacdo do Il Congresso Nacional de Educacad\didtos. Tendo como prioridade o
estudo e analise de todas as campanhas e proggtiizados no ambito da educacgéo,nas
Ultimas décadas, e a exposicdo de recursos e sslygia que a educacdo melhorasse e
diminuisse o indice de analfabetismo. O congresstribuiu muito, pois ele apontou varios
problemas, até entédo vivenciados na educacao desdromo, por exemplo, irregularidades
nos prédios escolares e nos livros didaticos, edpeeformacdo dos professores, assim como
0 despreparo para assumiresm suas funcgdes, easipaablemas salariais e a evasao escolar.

O 1l Congresso Nacional de Educacdo de Adultoszasd em 1958 foi de suma
importancia para a mudanca da educacdo de modb Beracordo com Carvalho (2014),
nele estava presente um dos maiores educadords,Fraue, o qual expds todos o0s projetos
e relatérios educativos, as ideias que ele defemgiencipalmente os seus estudos sobre a
alfabetizacdo. Em sua fala, intitulada “A educadéoadultos e as populacdes marginais: 0
problema dos Mocambos”, ele apresenta a analiserdanidade de habitantes de mocambos
da periferia de Recife. Uma comunidade compostanulividuos excluidos pela sociedade e
gue viviam sem vida social e em absoluta miséa@nica.

Esse trabalho de Paulo Freire trouxe apontamempiescindiveis para a educacao.
Através dele, o educador reformulou todos os padtid que envolvia a alfabetizacdo. Apos
todo o desenvolvimento e andlise cuidadosa da si@éma comunidade de mocambos da
periferia de Recife, Freire concluiu que a alfatsgtéio vai muito além de um problema
educacional, ela esta relacionada aos problema®®eioos e socias que resultam em/de um
pais subdesenvolvido. Desse modo, um novo conéaitmhado para o analfabeto. Ele passa
a ser visto, indentificado e representado por umhsenano que € totalmente dotado de
capacidade para desenvolver qualquer tipo de trapajue é produtivo, reponsavel e é
primordial para o pais.

Apos Paulo Freire apontar que o analfabetismo € queatdo politica e social, em

1961, Janio Quadros, o novo presidente da republdeiou seu mandato desejoso por
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solucionar tal problema da educacao. Consequentemamvos movimentos foram criados,
sendo eles: MEB - Movimento de Educacdo de BaseMNGA - Mobilizacdo Nacional
Contra o Analfabetismo. O primeiro, objetivandcab#tizar através do radio, contou com a
parceria das emissoras catolicas sendo auxiliaglasMEC — Ministério da Educacao. Ele,
por sua vez, abrangia somente as regides Centte;Olsrdeste e Norte, devido ao
catolicismo ser bastante influente. Ja o segund@dmo, floi colocado em pratica, pois o
presidente Janio Quadros renunciou e 0 seu suaes@uis dar continuidade ao projeto.

O inicio dos anos 1960 ficou marcado pelo decldiuis incentivos as campanhas de
alfabetizacdo e a criagdo de movimentos que pramow®i cultura popular. O objetivo desses
movimentos, assim como dos seus idealizadoresdissaminar para a nacao a cultura do
povo com o intuito de informar e conscientizar apyacdo marginalizada sobre a
importancia da alfabetizacdo e da educacdo. E, dagrm isso muito bem, através da
educacdo e dos seus estudos, era Paulo Freireadielitava que a arte do ensino-
aprendizagem estava interligada ao nosso cotidéareglidade diaria e ao comportamento do
ser humano no mundo.

Desse modo, o referido educador apresentou padacagio brasileira um método
sistematico de alfabetizacdo de adultos, que, r@@enenhuma campanha que objetivava
isso conseguiu desenvolver. O seu meétodo tinha cobjetivo colocar a populagcéo
marginalizada em dialogo por meio da linguagem Emp de facil acesso, levando o homem
a refletir sobre sua realidade e inser¢cao no mugldofazia com que o ser humano pensasse e
refletisse sobre 0 que acontecia ao seu redomassno sua posi¢cao no mundo. E tudo isso
fez com que seu método e teoria fossem criticadesmuo sendo influenciado pelo
pensamento cristdo francés e do ISEB (InstitutoeBopde Estudos Brasileiros), entidade
progressista que era composta por intelectuaigidiesos de varias teorias e ideologias.

Nessa perspectiva, Paulo Freire pensava a edueatdona concepc¢ao dialégica e
transformadora, direcionada especialmente paramadas mais populares — moradores da
periferia, trabalhadores e trabalhadores analfabgbdwens e adultos, isto €, uma educacéo
voltada para o povo simples, os quais Freire tamhémeavam de “oprimidos”. Dessa
forma, Paulo Freire com seu método, visa erradicanalfabetismo dos jovens e adultos a
partir das suas experiéncias de vida, de palawassgtdo presentes no dia a dia dos alunos,
as quais sdo decodificadas para a aquisicdo darpadacrita e da compreensdo do mundo.
Freire (2016) defende de forma critica a escolacclhugar de ressignificacdo do pensamento
para a criticidade, de praticas que suscitam anauoia de alunos e professores, 0s
distanciando de ideologias que os alienam utilisarehunciados que demonstram
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ingenuidade como o préprio autor afirma:

E preciso e até urgente que a escola va se tornanmdespaco acolhedor e
multiplicador de certos gostos democraticos corde ouvir 0s outros, ndo por puro
favor mas por dever, o de respeita-los, o da totgad o acatamento as decisdes
tomadas pela maioria a que nao falte contudo dtaisequem diverge de exprimir
sua contrariedade. (FREIRE, 2016, p.88)

Assim, Freire (2016), objetiva que a aprendizageamteca de forma significativa e
de modo colaborativo, no qual a coletividade, agisentos de cada individuo (professor e
aluno) sejam considerados, proporcionado um anmdbfambravel as relacdes sociais baseado
na empatia, sensibilidade de um para com o outr@tudo, para 0S que encontram em mais
condicbes de vulnerabilidade social. Freire (201.824) assevera que “[...] ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidga@a a sua producdo ou a sua construcao”.
Sua critica se da a educacao bancaria que se define “um ato de depositar, em que o0s
educandos sado os depositarios e o educador, oitdepe’s (FREIRE, 2018, p. 80). Ou seja,
h& a critica a figura do professor como o Unicemnter do conhecimento e o aluno ndo sabe
nada. O referencial tomado por Freire € o de quaoalé capaz de contribuir para
re(construcdo) do conhecimento e do ensino-apraddiZ=m relacdo ao professor, percebe-
se também um referencial que toma o conflito etamear o professor como base ou como
participante do processo de dar aulas.

Embora a teoria de Paulo Freire recebesse crigtasontinuou com seus estudos,
0s quais foram, e ainda séo, de suma importanceéagpaducacéo e para a sociedade nos dias

de hoje. Paiva (2003) evidencia isso, seguindadsralefendendo que

para Paulo Freire a sociedade tradicional bragildgchada”, se havia rachado e
entrara em Transito, ou seja, chegara o0 moment@ude passagem para uma
sociedade “aberta”, democratica. O povo emergiaenpsocesso, inserindo-se nele
criticamente, querendo participar e decidir, abaaddo a condicdo de “objeto” e
passando a ser “sujeito” da histdria. (PAIVA, 2003279).

De acordo com Paiva (2003), Paulo Freire percelbeuagsociedade nédo progredia
porque nao tinha liberdade para pensar e agificala sob o comando dos grupos direitistas.
Para o educador, o caminho para libertacdo dadsmi#eera uma educacao que levasse o
povo a refletir sobre seu momento histérico bem camsua realidade. Porém, para a
concretizacdo dessa acado educativa e humanizagtiycador precisava se posicionar e ter
muita coragem, pois seria ele o responsavel pemreoér ao aluno a oportunidade de se

posicionar criticamente numa sociedade que o paidavpensar e refletir criticamente.
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Com o golpe militar de 1964, todos os esforcos fquem feitos para edificar uma
educacao emprendedora e progressista foram deixigdiaglo. Os militares instituiram uma
acdo longa e continuada contra todos aqueles cqre, gles, “prejudicavam” a ordem
democrética e o0 bom desenvolvimento do pais. Taasacdes e movimentos que
incentivavam a educacédo popular foram paralisa@ss,campanhas e movimentos de
alfabetizacao de adultos se enfragueceram naquetenio.

Em suma, todas as a¢bes que, no periodo militam eistas como “duvidosas” (por
ligar-se a uma suposta acdo comunista) foram ssapeinciou-se no pais um processo de
retrocessos e repressoes, resultando duramenteir@gdgs e afastamento de todos aqueles
gque eram considerados compersona non grat@elo governo da época. Aconteceram muitas
perseguicdes politicas, principalmente contra oscgzantes de movimentos e estudiosos que
desenvolviam projetos e pesquisas na tentativa ééhomar a educacdo, erradicar o
analfabetimo, promover a inclusdo da classe deklggiada, com um conjunto de acdes que
contrariava o pensamento militar.

Consequentemente, todos os projetos voltados padueacdo de adultos, que
consideravam estar dando grandes passos e coasqgeggiacos na cultura até aquele
momento, foram exterminados. Esse conjunto de @kxifoi catastrofico, pois tanto a
educacao quanto o pais demorariam anos para recesese reeguer-se. Assim, instalou-se o
retrocesso considerando-se a EJA, pois os rumosananmg tornando impossivel dar
continuidade as conquistas que o desenvolvimentcagisto, pedagdgico, critico haviam
galgado.

ApoOs dois anos do inicio do golpe militar e dogetisso na educacdo de adultos, o
governo pronunicou-se sobre ela. Teixeira relat ¢gpomente a partir de 1966 o governo
militar iniciou suas atividades na area de educdedadultos, primeiro apoiando a Campanha
ABC, e, depois no final de 1967 criando o MovimerBoasileiro de Alfabetizag&o
(MOBRAL)” (TEIXEIRA, 2008, p. 60).

Com a criacdo da Lei 5.379, de 15 de novembro d&7,1€eu-se inicio ao
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - Mobral - €6 de dezembro de 1967, que era
diferente do método utilizado por Paulo Freire. dderdo com a lei, esse movimento era
direcionado para a faixa etaria de 15 a 30 anogursl meses depois da sua criacédo, de
acordo com Rangel (2011), foi nomeada a comissacsqria responsavel para a elaboracao
dos estatutos da instituicdo. Ainda neste anocdela com o Decreto n° 62.484, no dia 29 de
marco, o Estatuto de Fundagdo Movimento Brasileleo Alfabetizacdo (Mobral) foi
aprovado.
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No que tange a presidéncia do Mobral, conforme tigcar8°, o diretor do
Departamento Nacional de Educacdo assumiria a dunbddavia, aconteceram algumas
alteracbes no Decreto-Lei do dia 02 de julho de9196@sultando na nomeacdo de um
presidente para a instituicdo do Mobral pelo pwpresidente da Republica. Posteriormente,
0 governo escolheu o economista Mario Henrique B8&®i para estar a frente do Mobral. De
acordo Niskier (1989), financeiramente o0 movimeata mantido por 1% do imposto de
renda juridica e outra parte das arrecadacoest@ad &sportiva, além de contar com o0 apoio
das empresas.

Ademais, o Mobral foi marcado por uma educacéaotip@ como objetivo instruir,
ensinar o povo segundo os principios e fins poktique o governo da ditatura militar
pregava, desse modo o referencial eram os prisciggguela politica. De acordo com o
artigo 22, a Lei 5.379, objetivava uma alfabetiafd@ncional e educacéo continuada de
jovens e adultos por meio de recursos audiovisgarsntindo uma aferigao de resultados.

Nas palavras de Corréa (1979), o Mobral tinha cohjetivos gerais e especificos:

Objetivos gerais: proporcionar alternativa eduaaaioatravés de atendimento numa
linha de autodidaxia, as camadas menos favoreddapopulacéo; e ampliar a

atuacdo do Posto Cultural, imprimindo-lhe carastimds de uma agéncia de
educacdo permanente, com programas voltados paaperfeicoamento constante
da populacdo. Objetivos especificos: possibilitar agquisicao/ampliacdo de

conhecimentos, tomando-se como base o Programaddeagfo Integrada e o

reingresso no sistema regular de ensino; e cobiaicance da clientela materiais
gue despertem e favorecam o desenvolvimento denisemas necessarios a uma
educacdo permanente, proporcionando ao alfabetizgdatuante, aprimoramento

profissional. (CORREA, 1979, p. 358).

A educacgao de jovens e adultos, naquele momentdase pelo MOBRAL, com
seus objetivos sendo colocados em pratica. Comnpdge os resultados estatisticos
comecaram a aparecer. Segundo Corréa (1979, p, 4d%3no de 1978, o movimento ja
abrangia “quase 2 milhdes de pessoas, atinginddotath de 2.251 municipios em todo o
pais”. Assim, a meta de erradicar o analfabetisamgei concretizando, pois apds quinze anos
da implantacdo do Mobral, o numero de analfabeto8nasil havia reduzido em 7,8% da
populacdo. (RANGEL, 2011).

Durante esse tempo, mais especificamente em 1Rjidmas mudangas aconteceram
na educacéo, dentre elas a criacdo da Lei Comptaméa 5.692. Ela previa a ampliagéo
obrigatdria da escolarizacdo de quatro para oits,arom isso, implantou-se o ensino de 1°
Grau. Ainda nessa lei comeca a se falar no ensiplets/o, algo que até entdo nao havia sido

proposto pelas legislacfes educacionais. O ensiplets&’o ganhou um capitulo totalmente
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dedicado a ele, sendo que o artigo 24 prescrevgirifsa escolarizagcao regular para os
adolescentes e adultos que ndo a tenham segummolwido na idade prépria”.

Em 1972, o entdo Conselheiro Federal de Educac@nirVChagas, visando
regulamentar essa nova modalidade de ensino eekstab seus fundamentos e principios,
elaborou o Parecer 699/72. Nele, varias iniciaterasn pontuadas, inclusive que “0s exames
de verificacdo de conhecimentos fossem gradativeemenbstituidos pelo atendimento
através dos cursos, diferindo da LDB que previa geecursos e 0s exames fossem
semestralmente aplicados.” (RANGEI, 2011, p.15).

1.4 Educacéo de Jovens e Adultos de 1974 aos diames

Se tomarmos o referencial histérico dos anos 1i@femoramos 1974, com base no
Parecer 699/72, em que havia um conjunto de esfgpapa dar continuidade ao ensino
supletivo e colocé-lo em préatica. Conforme o nonmad havia uma preocupacdo em
suplementar o ensino necessario. Naquela épocegcarp e a demanda da educacgédo de
adultos era muito grande. Por isso, o MinistérioEtucacdo e Cultura (MEC) propés a
fundacao dos Centros de Estudos Supletivos (CE&had solucionar a situacao. Eles tinham
como finalidade adotar metodologias apropriadas fpssem de baixo custo, rapida
instalagdo e reaproveitamento dos espacos ocidsasetodologia utilizada no CES era
baseada no atendimento individual por meio da astieicdo, 0 que aos poucos foi causando
o surgimento de outros problemas. Nas palavarsodee$S (1996, p.32), os problemas eram:
“a evasao escolar, falta de espaco socializadawéecia e tendéncia ao pragmatismo”.

No ano de 1975, o Mobral chegou a uma fase conaaljdaouve varias denuncias
relacionadas a distor¢ao e desvio de verbas, atentth a alunos que ndo eram contemplados
pela faixa etaria e divulgacdo de dados falsogarfes aos analfabetos. Em virtude disso,
com o propésito de investigar esses quesitos,uinstima Comissdo Parlamentar de
Inquéritos (CPI) resultando no afastamento dosorespveis (Carvalho, 2014).

Com isso, varios programas adicionais foram inc@aghos ao Mobral, como por
exemplo, o Programa de Educacao Integrada (PEypgrama de Alfabetizacdo Funcional
(PAF), com o objetivo de incentivar os alunos a tiomarem seus estudos e,
consequentemente, progredirem. Para sustentar emesmses programas, o Mobral investiu
na criagcdo de material didatico, o qual era congppsto livro do professor, livro do aluno,

livro de exercicios e livros de portugués e materaalO que corrobora com a educacéo
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funcional voltada para as habilidades basicas.

Vale lembrar o que Carvalho (2014) assevera sobm@iadores do Mobral: para o
autor, eles copiaram o método de alfabetizacdo aldoPFreire. Todavia, o que mais
importante foi excluido, pois ignorou-se o refeiahde uma educacéo libertadora, critica,
reflexiva, desenvolvida a partir dos problemas nora@dos pelos alunos. Ou seja, aceitava-se
o estatusquo, enquanto o educador defendia uma educacdo gaeavi®nscientizar 0 povo
conduzindo-o a pensar, refletir e a agir sobre aidade, objetivando uma educacéo
libertadora. Acredita-se que o Mobral primava palaservacdalas circunstaancias, isto €,
manter a populacdo sem condicbes de questionarca fa mesma posicdo de
desfavorecimento.

Em 1979, o utimo presidente da ditadura militardold-igueiredo, assumiu a
presidéncia com a promessa de conduzir o Brasdmaodracia. De acordo com Carvalho
(2014, p. 57), “sanciou a lei que concedia aniitica a todos os exilados que estavam fora
do pais e a possibilidade de uma movimentacéaolswegceu”.

Com a abertura politica, a década de 1980 desmortam novos caminhos para a
educacdo de jovens e adultos. As discussbes peadagdipram intensificadas, havia a
expectativa de uma organizagcdo educacional magemtie, a qual passou a contar com a
reinteracao da filosofia que foi retirada do cwidcnos anos 1960 e dos posteriores. Ainda
nessa década, o Brasil inciou a fase de demoaatzdo ensino, consequentemente um
maior nimero de pessoas tiveram acesso a escqiiaatdo as oportunidades educacionais.
Apoés dois anos, em 1982, a Lei 7044/82 foi aproyvauadificando somente os paragrafos
que eram relacionados a profissionalizacdo do emaidio, ou seja, ndo houve alteracdo na
educacao de jovens e adultos. J& em 1985, comntéwhai ditadura militar, o Brasil inicia 0
seu primeiro governo civil. O Mobral é extinto, ¢ ndo havia mais sentido continuar com
movimento que seguia 0 modelo de alfabetizacd@wEng e adultos do governo militar, no
qual havia um alto investimento financeiro e que oi@recia resultados.

Neste mesmo ano, o Decreto n. 91.980, de 25 demimeede 1985, é vinculado ao
Ministério da Educacdo e substitui o Mobral pelaadagdo Educar. Todo o patriménio
material e intelectual do Mobral foi passado par&uadagdo Educar. O artigo 2 desse

referido decreto, prescreve os objetivos da Furtdgdaicar, em seus incisos:

| - promover a alocacdo dos recursos necessar@se@ucao dos programas de
alfabetizacdo e educacéo basica; Il - formular ghosj especificos e estabelecer
normas operacionais, com vistas a orientar a efecdgs referidos programas; Ill -
incentivar a geracdo, o aprimoramento e a difuséiangétodologias de ensino,
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mediante combinacdo de recursos didaticos e tegiasloeducacionais; IV -
estimular a valorizacéo e capacitacdo dos professasponsaveis pelas atividades
de ensino inerentes aos programas. (BRASIL, 19851 )p

Todavia, foi por meio do Decreto n. 92.374, de 6felereiro de 1986, que a
Fundacdo Educar se efetivou. O artigo 2 estabeaieee “EDUCAR tem como objetivo
promover a execucdo de programas de alfabetizacde educacdo basica nao-formais,
destinados aos que nao tiveram acesso a escola ueu dgla foram excluidos
prematuramente(BRASIL, 1986, p.01).

O que diferenciou a Fundacéo Educar do progransiaot— Mobral- foi a maneira
como se organizaram 0s programas de alfabetizagdovedns e adultos. Passou-se a adotar
um sistema menos centralizado e regional, no gaastados, distrito federal e municipios
eram 0s responsaveis por encaminharem as demaai@aa RDUCAR. Souza Junior (2012)
ressalta que

[...] A acdo que a Fundagéo privilegiava, sem dilvas formas indiretas, uma vez
gue buscava a descentralizacdo das agbes, mediairteentivo, o apoio e o
financiamento dos programas de educacédo de jovemileos. Faz-se importante
destacar a prioridade de atendimento da Fundacdualaseria as areas ou regides
com maior concentracdo de jovens e adultos anatfgbeas o atendimento nas
areas rurais e de interior também recebiam recursosssarios para a efetiva oferta
de vagas nas turmas de educacao basica de jovahgtes. A Fundacdo Educar
buscava privilegiar as regiées nao cobertas pefgdo8§ publicos estaduais e
municipais e as de clientela potencial, ofereceaqumio aos programas sugeridos e
aprovados. (SOUZA JUNIOR, 2012, p. 51).

Segundo Souza Junior (2012), a Fundacdo Educarétaniroduziu materiais
didaticos que, posteriormente, seriam distribuidos todas as escolas publicas do pais.
Contudo, o uso desse material ndo era obrigaeitjo utilizado na maioria das vezes como
um material complementar. Ademais, era imprescaldfue esse material atendesse aos
estudantes adultos, entretanto, a maior parte etal@oroduzida com o objetivo de atender
apenas o publico infantil. O autor ainda desta@ajtegiao Nordeste foi a que mais atendeu
jovens e adultos pela Fundacdo Educar em relacédenraais regides. Além disso, conforme
Furlanetti (2001), durante o curto prazo de ex@tgna Fundacdo Educar se baseou nos
pensamentos de Paulo Freire, principalmente n@sterfular a insercéo do adulto iletrado no
seu contexto social e politico, na sua realidadempvendo o despertar para a cidadania
plena e para a transformacao social” (FREIRE, 1979,

Perseguindo a ideia de que, a partir da décad4fy $eriam investidas quantias em
propostas, varios projetos foram criados no Brdsgtinados a educacdo da populacdo de
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jovens e a extincdo do analfabetismo entre o asluA®ém dos documentos da Fundacédo
Educar, que garantiam o ensino para os jovens koada Constituicdo Federal de 1988,
artigo 208, também prescreve as metas educaciemaigoliticas: “(I)- ensino fundamental,
obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que argle tiveram acesso na idade propria; (VI) -
oferta de ensino noturno regular, adequado as ¢desliido educando”. Beisiegel (1997) ainda
acrescenta que “o artigo 60 das disposicOes témiasit determinou que, pelo menos,
cinquenta por cento dos recursos a que se refertgo 212 fossem aplicados na eliminagao
do analfabetismo e na universalizagcéo do ensingaimental” (BEISIEGEL, 1997, p. 238).

Desse modo, a Constituicdo Federal, lei supremahém estabelecia a garantia da
educacao basica para todos. Entretanto, mesmo stifQardio sendo a lei maior do pais e
asseverando o ensino basico para todos, o presidentando Collor, logo no inicio do seu
governo, publicou a Medida Provisdria n° 251, decgmade 1990, a qual coloca fim na
Fundagéo Educar, colocando inclusive disponivalsdms seus funcionario®bservam-se
os sentidos produzidos pela/para a EJA, ora pré&inooa afastados do governo e do
propésito de ampliacdo dos conhecimentos e da dlifalgdo almejados para o
desenvolvimento do povo.

Ainda no ano de 1990, por meio do Decreto n° 99.8&91 de setembro de 1990,
instituiu-se a Comissdo do Programa Nacional deb&lfizacdo e Cidadania (PNAC).
Segundo Aguiar (1993), este Plano tinha como ofgiesiubsidiar inciativas publicas ou
privadas de ensino. Além disso, intentava nos progicinco anos diminuir o nimero de
analfabetos em 70%. No entanto, o programa ficouo edpenas durante um ano, nao
atingindo os seus objetivos previstos.

Devido aoimpeachmentlo entdo Presidente Fernando Collor em 1992, iigaol
educacional de jovens e adultos iletrados € maig wez alterada, pois hd a mudanca do
ministério e, por consequinte, hd modificacdo despmentos, diretrizes e politicas.

Assim sendo, ao analisar de modo geral as acG#srgancdes que foram propostas
no final do século XX, a EJA conseguiu uma impdgaconquista com a Resolucdo do
Conselho Estadual de Educacéo (CEE) n° 075/90.rEselcdo assegurava que, atravées dos
exames de classificagdo, os alunos poderiam irggress ensino fundamental, sem a
obrigatoriedade de apresentar comprovacéo de esleala anterior na rede publica.

De acordo com Beisiegel (1997), José Goldembergueia época, enquanto
Ministro da Educacao, que tinha assumido o cargagwsto de 1991, acreditava que apenas
a populacéo jovem precisava ser alfabetizada, mdingio assim as iniciativas de instituicao

de novos programas para a alfabetizacédo dos adBkos ele, o analfabetismo no Brasil seria
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erradicado num periodo de dez anos com apenaabetitiacdo dos jovens. Vale realcar que,
em épocas anteriores, alguns educadores defendsamesma ideia, alegando que o Brasil
nao tinha verbas para custear a alfabetizacdo dkosd Assim sendo, a Unido foi se
distanciando novamente das acOes da EJA, deixandspansabilidade para os estados e
municipios com a inten¢do de enxugar a maquinarasimativa.

Passados cinco anos, em 1996 foi aprovada a Lird&rizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), através da lei n°® 9.394, de 20 deethbro de 1996, que ainda vigora nos
tempos atuais, inobstante h4 inimeras insercéesdarmas no seu texto original. A LDB
garante, em seu artigo 4, inciso VIl a “oferta diiGacdo escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adeg@adsuas necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as d@sdde acesso e permanéncia na escola” e
no artigo 24 § 2° determina que “os sistemas da@uissporao sobre a oferta de educacao de
jovens e adultos e de ensino noturno regular, atknas condi¢cdes do educando”.

Ademais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&wmhi instiui que fica a cargo
do Poder Publico a viabilizacéo e o incentivo araaréncia do aluno trabalhador na escola,
proporcionando acdes integradoras e exclusivastphmodalidade. Em 2008, ha a inclusdo
na LDB da Lei n°® 11.741, evidenciando que a EJAvédg articular-se, preferencialmente,
com a educacéo profissional, na forma do regulasieRbrtanto, foi a LDB que possibilitou
que a EJA se tornasse politica efetiva e duraddar&stado, oferecendo oportunidade e
suporte para que o aluno aperfeicoasse suas cesdigbtrabalho e qualidade de vida, uma
vez que ele, ao frequentar tal forma de educat@mdmnaria a sua nomeacao de “iletrado”.

Vale destacar que, durante os anos de 1995 a 2082asil foi governado pelo
presidente Fernando Henrique Cardoso. Devido auntmjpa econdmica internacional, foi
imposto que o sistema de ensino fosse ajustadfm@anie do Estado Brasileiro. Segundo Di
Pierro (2003), essa conjuntura, a qual engloba omptexo de medidas legislativas,
normativas e de controles sancionados pelo govegnmando Henrique e, devido a propor¢cao
e impacto que elas atingiram, desencadeou umamnafeducacional. E, com isso, a EJA foi
retirada do Ministério da Educacdo e transformowiseacdo social, assumindo, naquela
época, um carater assistencialista coordenaddRugtaCardoso, esposa do entéo presidente.

Nos anos de 1990, de acordo com Porcaro (2007pokiscas e metodologias
criativas ganharam novas direcdes através da walvaacdo do Ensino Fundamental e de
qualidade. Desde entédo, o ensino da EJA toma uoppmao que até entdo nao atingira. A
EJA passa a ser reconhecida e vista como uma rdadelde ensino importante e necessaria
em nivel internacional através das Conferénciasriationais para Educacdo de Adultos
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(CONFINTEAS).

Segundo Beluzo e Toniosso (2015), desde 1949 atéafidade ja foram realizadas
seis CONFINTEAS. Elas aconteceram em diferentesar&sy do mundo Elsinore -
Dinamarca, Montreal - Canada, Toquio - Japéo, Rafisanca, Hamburgo - Alemanha e a
ultima conferéncia em Belém — Brasil- em 2009. @atoreceberam um crescente numero de

participantes. Os principais objetivos dessas e¢éntgas internacionais sao:

1. Avangar o reconhecimento da aprendizagem e ed@lacde adultos como
elemento importante para a aprendizagem ao longiddada qual alfabetizacéo é
o alicerce; 2. Destacar o papel crucial da aprewg@im e educacdo de adultos para
alcancar as atuais agendas internacionais de etueadesenvolvimento (EFA,
MDGs', UNLD, LIFE e DESD); 3. Renovar o impulso @promisso politicos e
desenvolver as ferramentas para a implementac@oquer movamos da retérica
para a acdo. (IRELAND, 2013)

Beluzo e Toniosso (2015) ainda destacam que, mes$eo ano, a nivel nacional
criou-se uma mobilizacdo com a implementacdo dosnsoEstaduais de EJA. Por meio
disso, o MEC criou uma Comisséao Nacional direcianaml ensino de jovens e adultos. Ficou
estabelecido que cada Estado se responsabilizari@glizar um encontro com o objetivo de
destacar as acOes e metas necessarias. Os endordrostao positivos que as instituicbes
envolvidas resolveram realiza-los anualmente castaosom a participagdo de um publico
cada vez maior.

Ainda nos anos 1990, o governo federal designounagscipios a articulacao da
politica nacional do Ensino para Jovens e Adultésmou parcerias com diferentes
seguimentos e com os Féruns da EJA que, desde ¥B2¥am dialogar com diferentes
instivicBes, obter trocas de experiéncias, alénsaeteum espaco onde os direcionamentos
educacionais em comum eram planejados e organzi@wgudo, Porcaro (2007, p. 05)
destaca como € desafiador a manutencdo dessessF@umaneira como esses Foruns se
mantém tem sido um desafio, pois néo existe pgasioica que receba ou repasse recursos,
sendo que a participacdo se da por adesao”. Messima,as Féruns de Educacao de Jovens e
Adultos véao se constuindo e se configurando. Edssam a ser registrados em um Boletim de
Acao Educativa e comecam a participar de audiéncidadonselho Nacional de Educacéao.

Entretanto, no ano de 1997, o indice de analfahet@nda se mantinha muito alto.
Com a pretencédo de reduzir esse quadro e aumerntasso de jovens e adultos a educacédo
basica, surgiou o Programa Alfabetizacdo Solid@PAS). Segundo Barreyro (2010), o
programa era uma parceria entre o Governo Fedatralyés do Ministério da Educacao

(MEC), o Conselho da Comunidade Solidaria, unidades, empresas e prefeituras.



43

No ano de 1999, o Brasil comeca a promover os Eraoiacionais de Educacao
de Jovens e Adultos (ENEJAS). Os encontros, navizeal de (BELUZO; TONIOSSO, 2015,

p. 206), eram realizados “com a principal finalidatt aprofundar o interesse e as mudancas
na educacao de jovens e adultos, fazendo com gaeaco interesse pela educacao e que o
direito de todos seja reconhecido”.

Em 2000, os setores educacionais tiverem conhetonaienelaboracéo das Diretizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo de JovAdsikos através do Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacao Basica no Parecer BNB/02020. Esse Parecer valorizou
a modalidade de ensino EJA colocando-a acima de pmdconceito com 0 segmento,
reconheceu a importancia e a necessidade da Edfapaalucacdo do pais. Ademais, dentre
varias acepcdes importantes que séo relatadasoooreledas 68 paginas que compdem o
documento, ele explica o0 que é a EJA, justificew smpo de atuacao e institui trés funcdes
para EJA, sao elas: reparadora, equalizadora dicadbra.

Em 2003, apds trés anos da publicacdo do ParecBfCEE 11/2000, Luis Inacio
Lula da Silva assume a presidéncia da RepublicaaeocPrograma Brasil Alfabetizado
(PBA), o qual é vigente até os dias atuais. O fpalmbjetivo do programa seria vencer o
analfabetismo, que abarcava jovens e adultos elisuxia universalizacdo do ensino

fundamental no Brasil. Lopes relata que

[...] Para cumprir essa meta foi lancado o ProgrBmasil Alfabetizado, por meio
do qual o MEC contribuira com os 6rgdos publicosadgis e municipais,
instituicbes de ensino superior e organizacfesfsemucrativos que desenvolvam
acOes de alfabetizacdo. (LOPES, 1979 p. 08).

As secretarias dos estados e dos municipios queespem aderir ao programa
precisam assinar o temo de adesao e elaborar ura Plarianual de Alfabetizacao (PPAlfa)
contemplando as metas de atendimento e as ac@faloetizacdo. Contudo, os propoésitos do
PBA que visavam diminuir o analfabetismo, ndo seetizaram no prazo esperado. Devido
a isso, 0 programa passou por uma reestrutura@aatdo Decreto n.° 6.093, de 24 de Abril
de 2007, o qual criou novas metas objetivando seusalizacdo de Educacdo de Jovens e
Adultos a toda populacéo brasileira.

O referencial historico remonta uma memoria cercdeautas para extinguir o
analfabetismo. Durante todos esses anos, a EJAuisboig muitos avancos. No entanto,
foram muitos equivocos politicos. Em virtude dissama tentativa de corrigir os desacertos,
em 2004, o ministro da Educacéo criou a Secrati@riaducacdo Continuada, Alfabetizacao e
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Diversidade (SECAD); posteriormente, criouDepartamento de Politicas de Educacgéo de
Jovens e Adultos (DPEJA). Ambos buscavam reduzdifasencas educacionais, a partir da
colaboracdo e da participacdo de todos. Parae$s® discutiam assuntos essenciais, como,
por exemplo, a educacdo indigena e a diversidatdeoétacial, a educacdo do campo e
ambiental e os direitos humanos. Ademais, esseé®rgeforcam que é a burocracia que
inviabilizava o acesso dos cidadaos ao ensinoquibli

O Programa Brasil Alfabetizado (PBA), um progranu@ dpi crido em 2003 e esta
em vigor até hoje, passou por reestruturacdo env,260sofreu algumas mudancas
recentemente. As Ultimas alteracdes foram em &w&diro de 2022 com Decreto n°® 6.093.
O atual presidente da Republica Jair Messias Baftsarevoga o Ultim@ecreto n° 6.093, de 24
de abril de 2007referente ao PBA e edita o Decreto n° 10.959, de &vereiro de 2022
gual acrescenta/reformula algumas medidas no RnagBrasil Alfabetizado. O presidente
alega que o programa apresenta deficiéncias ddxli® Aas quais precisam ser corrigidas.
Ademais, de acordo com o Ministério da Educaca@Zp® objetivo da reforma do decreto €
outorgar mais efetividade da formacao dos alfahéties e a possibilidade de assisténcia
financeira aos estados e municipios que adotangmgrama.

Dentre as novas medidas Decreto n° 10.959, de 8 de fevereiro de 2022, & qua
dispde sobre o Programa Brasil Alfabetizado (PB®))huma medida foi relacionada a EJA.
Uma vez que o novo decreto visafetivacdo e formac@m alfabetizador. Destacamos uma
das novas medidas o artigo 9 nos incisos a setjuimateriais de orientacéo e de formacao;
[I- materiais de apoio: e IlI- instrumentos de &aGA0".

De acordo com Carvalho (2014), os anos 2000 foramncaaos por uma forte
mobilizag&o regional que visava discutir o aprimugato de politicas e o ensino de jovens e
adultos. Essa mobilizac&o resultou na criacdo des/grogramas, congressos e seminarios
A comecar do ano de 2008, os eventos que se dadicavincipalmente a Educacao de
Jovens e Adultos eram promovidos por 6rgaos intéwnais. Em 2008, aconteceu a 482
Conferéncia Internacional de Educag¢do da UnescoGemebra com o tema “Educacao

Inclusiva, o Caminho do Futuro”, resultando em iae recomendacdes:

identificar a educacao inclusiva permanentemeatarlem consideracéo a injustica
social e saber que ela dificulta a execucdo ddigmleducativa, prover espacos
culturais propicios a uma aprendizagem de qualid@ieclaramente o nimero de
excluidos na sociedade, valorizar a educacdo comio de avanco intelectual e
formar professores qualificados dentre outras. (CABHO, 2014, p. 67).

> Tendo em vista que o objetivo deste capitulo é fazebreve histdrico sobre a EJA, nos ateremos stEz®s
programas que julgarmos de extrema importanciagamssa pesquisa.
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No ano de 2009, o Brasil sediou em Belém do PMBGONFINTEA (Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos) promovidaa pghesco. De acordo com o0s

esclarecimentos do site da Une$eoconferéncia teve como objetivo:

Impulsionar o reconhecimento da educacdo e apmyetiz de adultos como

elemento importante e fator que contribui com @&@agizagem ao longo da vida, da
qual a alfabetizacdo constitui alicerce; enfatipapapel crucial da educacédo e
aprendizagem de adultos para a realizacdo dassagandas internacionais de
desenvolvimento e de educagao; renovar 0 comproneiss momentum politico e

desenvolver os instrumentos para sua implementasando passar da retérica a
acdo. (UNESCO,2019)

Outro evento muito importante que aconteceu em 200% Xl ENEJA (XI
Encontro Nacional de Educacdo de Jovens e Adulles)acordo com Carvalho (2014), o

encontro contou com 510 praticantes, dentre eles:

delegados (as) representantes da administracadcguhiniversidades, ONGs,
movimentos sociais e populares, educadores e poyéess da EJA, estudantes da
EJA, conselhos de educacdo, além de todos agigdéees a construgdo da Agenda
Territorial encaminhada e discutida com os Estatkstle dezembro de 2008 pelo
MEC/SECAD. (CARVALHO, 2014, p. 68).

Carvalho (2014) ainda salienta que o XI ENEJA priopi a constatacdo de que os
acordos firmados com as Secretarias de Estado®lagéo aos projetos da EJA ndo foram
realizados. Consequentemente, os alunos jovengltesadontinuaram sendo desrespeitados e
desvalorizados. Acredita-se que a figura do jovelocando acabaria relegada a programas
pouco efetivos e a escolarizagéo falha. CarvalB@4pcomplementa que o descumprimento
dos compromissos com a EJA produziu tamanha ifsgdis entre os congressistas que

resultou em

um manifesto contra as politicas publicas, culntitanas seguintes reivindicagoes:
identificar e detalhar, por meio de um mapeameato,reais necessidades dos
educandos da EJA, checar nitidamente o nimeraosanalfabetos, aplicar de fato

os recursos financeiros destinados a educagcdo estinvna capacitacdo de
profissionais afeicoados a educacéo de jovenslad(CARVALHO,2014,p.69)

No ano de 2010, com o teMi&ducacdo e Aprendizagem ao longo da Vida” foi

realizado em Jodo Pessoa, Paraiba o | Congressmdaional da Catedra Unesco de

* Disponivel em: https://uil.unesco.org/adult-edumationfintea/sixth-international-conference-adat:eation-
2009-confintea-vi. Acesso em: Set/2021
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Educacao de Jovens e Adultos. O Congresso contalpedicipantes de muitas autoridades
internacionais e organizacoes da area da educa&cfmvens e adultos. As acles/atividades
realizadas se basearam em analisar “0os avancoscattzs até o presente e, no final,
elaborou-se um documento tracando-se metas edasgara 2021” (CARVALHO, 2014, p.
68), metas que acabaram por ser prejudicadas epaduwa pandemia do SARS-COV-2, a
partir de 2020.

Desde 2008, foram muitos eventos, congressos, gnsaealizados tanto no ambito
nacional, quanto internacional com o objetivo déhm@ar a educacéo para jovens e adultos.
A EJA tomou tamanha propor¢ao que se tornou premégomundial e objeto de estudo para
varios pesquisadores. Todas essas movimentacOeveatos foram e ainda sdo muito
importantes. Entretanto, no Brasil, nos dez anosemitivos, a educacao foi norteada pelo
Plano Nacional de Educacao (PNE), aprovado pela120.172, de 9 de janeiro de 2001. O
PNE desdobrou-se nos planos decenais. Ademaisgral® objetivo de abranger o Distrito
Federal, todos os Estados e municipios brasileRessaltamos que o PNE é um plano de
Estado e ndo do governo, ele visa a educacaoquoa.t

Em 2010, o até entdo ministro da Educacdo, Fernataddad, entregou ao
presidente da Republica da época, Luiz Inacio 84ea,Sd PNE que nortearia a educacdo no

periodo de 2010 até 2021, que constava as segdirggizes sem seu artigo 2:

I- erradicacdo do analfabetismo; Il- universalizagib atendimento escolar; Il -
superacao das desigualdades educacionais; IV -oneeltta qualidade do ensino; V-
formacéo para o trabalho; VI- promocao da sustditatle socioambiental; VII -
promocdo humanistica, cientifica e tecnoldgica dis;PVIIl - estabelecimento de
meta de aplicacdo de recursos publicos em eduaag@o proporcao do produto
interno bruto; IX - valorizacdo dos profissionaia dducacdo; X - difusdo dos
principios da equidade, do respeito a diversidada gestdo democréatica da
educacédo. (PNE 2010/2021)

Contudo, o PNE 2010/2011 ndo permaneceu em VvigoR@21. Em 2014, foi
sancionada a Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2fUklestabelece o novo decénio do PNE
(2014/2024), destacando, no artigo 2, as diretabesxo:

| - erradicacao do analfabetismo; Il - universaléaa do atendimento escolar; Ill -
superacao das desigualdades educacionais, cone ér#fggromocao da cidadania e
na erradicacdo de todas as formas de discrimind¢&omelhoria da qualidade da
educagdo; V - formacao para o trabalho e paraadaila, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedddepidmocao do principio da
gestdo democratica da educacéo publica; VII - pg@mchumanistica, cientifica,
cultural e tecnologica do Pais; VIII - estabelediibede meta de aplicacdo de
recursos publicos em educacéo como proporcao dtuerénterno Bruto - PIB, que
assegure atendimento as necessidades de expapsdqatrdo de qualidade e
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equidade; IX - valorizagdo dos (as) profissionaaseducacdo; X - promocdo dos
principios do respeito aos direitos humanos, arsidade e a sustentabilidade

socioambiental. (PNE, 20

14/2024).

Ao compararmos as diretrizes do PNE (2010/2021) esndo PNE (2014/2024),

observamos que poucas foram as mudancas de unmiapeéa outro. O que houve foi uma

complementacao nos incisos lll, V, VI, VIII, X dotigo 2 do PNE (2014/2024) que realgcam

a promocao da cidadania, a erradicacao de toddssagualdades, os valores morais e éticos

da sociedade, a diversidade socioambiental e aagdocom qualidade. As alteragdes visam

alcancar uma evolucdo que contemple o aumentofdaetitacdo e inclusdo, a formacao

continuada dos professores, assim como a amplidga@nsino profissionalizante para

adolescente e adultos.

No que se refere a Educacdo de Jovens e Adultmbéta ndo ocorreu grandes
alteracbes do PNE (2010/2011) para PNE (2014/24nica mudanca foi ha meta 8 do
PNE (2014/2024), a qual altera a idade média delastade da populacdo de 18 (dezoito) a

24 (vinte e quatro) anos para de 18 (dezoito) gviee e nove). A fim de mostramos

detalhadamente tal alteracdo, construimos o qudiHico.

QUADRO 01* Comparacdo entre as metas 8, 9 e 10 que dispB&EN(2010/2011) e PNE

(2014/2024)

PNE 2010/2021

PNE 2014/2024

Meta 8: Elevar a escolaridade média da
populacaale 18 a 24 anodge modo a
alcancar minimo de 12 anos de estudo pa
as populagdes do campo, da regido de me
escolaridade no pais e dos 25% mais pob
bem como igualar a escolaridade média e
negros e ndo negros, com vistas a reduca

desigualdade educacional.

Meta 8: Elevar a escolaridade média da
populacdo dd8 (dezoito) a 29 (vinte e

ranove) anos, de modo a alcancgar, no minim
rdt (doze) anos de estudo no dltimo ano de
asgéncia deste Plano, para as populacdes
ntampo, da regido de menor escolaridade 1
pRIais e dos 25% (vinte e cinco por cento) n
pobres, e igualar a escolaridade média en

negros e ndo negros declarados a Fundag

0,

D

L

do
10
nais
tre
ao

ca

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisti

4 As metas do PNE (2010/2020) e PNE (2014/2014)xqustam neste quadro estéo disponiveis nos seguinte
enderecos: Disponivel em: http://fne.mec.gov.brgesdpdf/notas_tecnicas_pne_ 2011 2020.pdf. Acesso:

jan/2022 e Disponivel em:

https://download.inep.gov.br/publicacoes/institueis/plano_nacional_de_educacao/plano_nacionalddeae
ao_pne_2014 2024 linha_de_base.pdf. Acesso: 120pa.
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- IBGE.

Meta 9: Elevar a taxa de alfabetizacdo da | Meta 9: Elevar a taxa de alfabetizacdo da
populacdo com 15 anos ou mais para 93,3%opulacdo com 15 (quinze) anos ou mais
até 2015 e erradicar, até o final da década, para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% pdécimos por cento) até 2015 e, até o final da
taxa de analfabetismo funcional até o finalldagéncia deste PNE, erradicar o

década. analfabetismo absoluto e reduzir em 50%
(cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo

funcional.

Meta 10: Oferecer, no minimo, 25% das | Meta 10: Oferecer, no minimo, 25% (vinte
matriculas de educacédo de jovens e adultoginco por cento) das matriculas de educagéo

na forma integrada a educacéao profissionalde jovens e adultos, nos ensinos fundameptal
nos anos finais do ensino fundamental e noe médio, na forma integrada a educacao

ensino médio. profissional.

Fonte: Elaborado pela autora

Apés todo o caminho percorrido neste capitulo, al ¢gve por objetivo esbocgar o
referencial histérico da Educacdo de Jovens e AsI(EJA) no Brasil, constatamos que
foram inimeras as modificacfes sofridas por essialdade de ensino durante todos esses
anos. Observamos, também, que todas as alteracOesdas até entdo estdo diretamente
relacionadas as mudancas politicas, econdmicasjsecculturais que se sucederam no pais,
trazendo a memodria das intencdes e das propossasujiitos ligados a governancga e ndo
necessariamente interessados na extingdo do agtédfab e da formagédo dos sujeitos. Os
sentidos produzidos sobre essa modalidade de Eatu@cancam (ou querem alcancar) a
populacdo desprivilegiada, desprovida de bens epmma voz, assujeitada aos desmandos
de programas e de governos.

A EJA no Brasil sempre foi conduzida por interespas visavam a erradicacdo do
analfabetismo e, principalmente, como uma formeedempensar a populacdo que nao teve a
oportunidade de ter o ensino na idade propicial® anos). No que tange a alfabetizacao de
jovens e adultos, sempre foi tratada como “progtamdcampanha” e ndo com algo
instituido e fixo. Ademais, verificamos que a edi@@ade jovens e adultos, ainda hoje, ndo

recebe a mesma atencao, investimentos, politidalscasl e dedicacdo que o ensino regular
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recebe. No inicio, a EJA se restringiu a ensingopulacdo de jovens e adultos a ler e
escrever de forma funcional. Ou seja, de acordo esmropositos politicos, a populacéo
menos favorecida, a medida que recebiam o ensimgiofual ofertado pela EJA, ela ia se
integrando no mercado de trabalho sem muitas pbdades de crescimento pessoal,
intelectual e financeiro para atingir os objetiea®ndmicos do pais. Isso, portanto, resulta na
construcdo de representacbes desse alunado, quees)desenha no seriadSegunda
Chamada

Nesse interim, apds discorremos sobre o referehistdrico na EJA, na proxima
secdo nos dedicamos a observar o referencial danBJiidia, mais especificamente no

seriadoSegunda Chamada

1.5 Educacéo de Jovens e Adultos na midia

Sabemos que a midia expde e retrata realidades, @egfila em multimodalidades a
linguagem verbal e ndo verbal, evidenciando nagtieas certa variedade de conflitos e
tensdes, especialmente quando exposta no génédcsdbDestacamos, nesse viés, a forma
como os dizeres se constroem em roteiro, o plamgjomdos dialogos, as relacdes entre
personagens que sao simuladas em estereotipiafazpra emergir discursos em favor de
determinada instituicdo, que, no caso, é a esaulatituida por seus atores. Como narrativa
em episodios, o seriado € capaz de seduzir o esijpecfazendo com que ele crie novas
imagens ou as reafirme, produzindo ou ratificanaoalhar que constitui efeitos de sentido
sobre as pessoas que atuam como atores, encerlaadks Gobre/ da vida real . Desse modo,
podemos dizer que ha modos de retratar professaksos da EJA, na midia, que requerem
uma discussdo sobre a producdo de sentido, a gartieferencial histérico de cada cena
produzida, visando despertar o espectador paranfodelos” aceitos e nao aceitos de
professor e aluno. Entendemos que séo represestdeddentidades, trazem enunciados em
enunciacdes que se dao nas cenas € por meio deasasque se dao os discursos sobre EJA,
avida, a escola.

No caso do presente trabalho, chama atencao ativeyrram duas dimensdes: a
ficcional, nos episodios; e o que tomamos comdaela final dos episddios, aspectos que se
desdobram noorpus pois, se num primeiro momento apresentam-se agdes, no segundo
momento se ddo os chamados depoimentos, no fisakpisddios. Nesses relatos, os ex-

alunos colocam suas impressdes sobre a experiéaa@atudar, como alunos e pessoas que
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superaram 0s problemas, em enunciagfes que sezprdm temporalidades antes/depois
da EJA. Na andlise verificaremos em que medidasessunciacdes e enunciados produzem
sentidos, uma vez que professores e alunos repadseriidam com essa distor¢cao idade/ano
escolar, tanto nos episédios quanto como fato gp@aimenta os relatos. Isso carece reflexao,
pois ali subjazem discursos em acontecimentos @tivts e praticas no ambiente escolar.

Nessa mesma direcdo em que a midia abarca umaidade de questbes, sejam
elas culturais, sociais e de outras naturezas, f@lasm emergir novos sentidos e
representacdes para os alunos e professores da EJA.

Considerando que os professores e alunos carecerarecem serem estudados
nessas condi¢cdes midiaticas, reafirmamos que diarite eles sdo alvos de discussoes e
reflexbes ora sendo positivados, ora negativadesidinos ater nossos olhares e nossas
reflexdes aos professores e alunos da EJA no seBiagunda Chamadau seja, na midia,
por ser essa uma modalidade de ensino pouco eatudadabordagem dos estudos
enunciativos e por conter estudantes com vivéndifesentes das dos alunos do ensino
regular. Ademais, reconhecendo que a midia atueo goratica discursiva produzida na
enunciacgao repleta de efeitos de sentido que aircplor meio da linguagem: nessa realidade
criada, as representacdes se estabelecem por @eitalds dos professores e dos alunos
representados pelos atores no seriado em questdn.i€30, € possivel problematizar os
valores que circulam a partir dessa realidadetegtaa fazendo com que problematizemos o
olhar da sociedade para as formac¢des nominaisigiasad de aluno e professor que podem
veicular novas representacdes acerca desses refegsalunos nessa modalidade de ensino
como parte do seriado de TV.

E para continuar embasando nosso estudo sobre ia, médorremos a Gregolin

(2007), a qual relata que

pensando a midia compratica discursiva produto de linguagem e processo
histdrico, para poder apreender o seu funcionaméntoecessario analisar a
circulacdo dos enunciados, as posicdes de sujedssinaladas, as materialidades
gue dado corpo aos sentidos e as articulacdes gae esunciados estabelecem com
a histéria e a memodria. Trata-se, portanto, de ysawcacompanhar trajetos
histéricos de sentidos materializados nas formssudsivas da midia.(GREGOLIN,
2007, p.13).

Conforme Gregolin (2007), a forma como o sujeitgasiciona e 0 modo como 0S
enunciados se constituem, nos possibilitam anadispratica discursiva pruduzida pela/na

midia. Pela midia, a linguagem se manifesta candgas ideologias que se disseminam



51

socialmente. Além disso, desfilam nos seriadosaastivas que ensaiam um modo de retratar
0 mundo e os sujeitos presentes na sociedade.

E, tendo em vista que a prética discursiva engbsbi@zeres e os saberes, em que 0s
sujeitos estao inseridos de uma dada forma, ndeao @estaca enunciados e enunciagédo. No
viés da Semantica da Enunciagdo, destacamos &sapratos discursos que se materializam
por meio dos enunciados ancorados no refereng#drito, que regularizam as pertinéncias
enunciativas, produzindo sentidos recorrentes esiegntidos sobre o aluno e professores da
EJA no seriadé&egunda Chamad®esse modo, “os efeitos de sentido materializames
textos que circulam em uma sociedade” (GREGOLIND72(®.15). Além disso, de acordo
com a autora, o texto € constituido por unidadgal possibilita as negocia¢fes dicursivas,
elas sé@o as resposnsaveis por difundir, limitdecgmar, determinar e distribuir os eventos
discursivos em disperséo.

Segundo Foucault (2008), esse processo de negodagiursiva se realiza por estar
“em relacdo com um dominio de objetos, prescrene posicado definida a qualquer sujeito
possivel, estar situado entre outras performaneebals, estar dotado, enfim, de uma
materialidade repetivel”. (FOUCAULT, 2008, p.1212)2nteressa-nos, no nosso trabalho, a
repetibilidade da materialidade e o que divergeratrréncia por meio das formagdes
nominais ‘aluno’ e ‘professor’, aspectos que aaatigs nas cenas enunciativas recortadadas
do seriadd&segunda Chamada

Ainda pensando na midia, podemos compreender ag0pssde sujeito e
materialidade sugeridos por Foucault, construindoefeitos de sentido apresentados na
midia, que relaciona o ficticio com o real. Entéaotendemos os enunciados do seriado
conforme as palavras de Gregolin “[...] 0 que ogote da midia oferecem néo € a realidade,
mas uma construcdo que permite ao leitor prodaminds simbdlicas de representacédo da sua
relacdo com a realidade concreta”. (GREGOLIN, 2@0¥6). A autora complementa que “as
midiasdesempenham o papel de mediacdo entre seus ledt@aealidade”. E tendo como
alvo o nossomaterial de analise, o seriadegunda Chamadgodemos dizer que essa
mediacao acontece entre seus espectadores, evagaadorma de verossimilhanga.

Portanto, nosso olhar para essa mediagdo acontaocel@ observamos enunciado e
enunciacdo, em nuances verbais ou ndo verbaiso,Eptdlemos dizer que todo discurso
carrega sua interface enunciativa e se da pelaialatade, € perpassado pela historicidade e
pelo memoravel. Salientamos que enunciados e eaag#wiratiicam as regularidades e
irregularidades que projetadas pelos papéis doesik professores encenados, produzem um
jogo de regras explorado no roteiro do seriado.im\sg por meio desse movimento de
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repeticdo e deslocamentos, de dispersédo e reqadasdjue resultam a producgéo de sentido,
as relacdes entre as representacdes de alunoprefdssores da EJA, no seriaegunda
Chamada

No préximo capitulo, apresentamos 0s conceitos lmplzam a nossa pesquisa,

repercutindo 0 nosso enfoque a Semantica da Emgéacia
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2 SEMANTICA DA ENUNCIACAO

Neste capitulo, apresentamos as bases teoricdarglaanentam o nosso trabalho, a
Semantica da Enunciacdo, as quais sdo essendiaia passa pesquisa. Para isso, o capitulo
foi dividido da seguinte forma: em secdo maiorjetghos sobre alguns conceitos que
fundamentam a Semantica da Enunciacao, assim c@eao objeto de estudo, a significacao
da linguagem e a sua unidade de analise, o enunaad tomamos a partir das postulacdes
de Eduardo Guimaraes (1989, 2002/2017, 2018) euie FErancisco Dias (2013a, 2013b,
2013c, 2018)

Visando intensificar e fortificar os estudos dséanunciativa, nds nos debrucamos
sobre o estudala Semantica da Enunciacdo (2)Na secao intitulad&nunciacdo (2.1)
estudamos dois conceitos necessarios para a nesgaiga, sendo eles: o enunciado e a
enunciacdo enquanto acontecimento. Além dissosaept@mo® espaco de enunciagdo em
(2.1.1) com o intuito de mostrarmos como se da a relagé@ as linguas e os falantes; e a
Cena enunciativa (2.1.2)yealcando o agenciamento das figuras da enuncidi@ddpico
seguinte, apresentamos Referencial historico, Referencial tematico e Periéncia
enunciativa (2.1.3),0bjetivando entender o memoravel e a atualidadeJ#aem sua relacao
com o primeiro capitulo e, por fim, discutimos solasFormas linguisticas: Formacéao
Nominal x Sintagma Nominal (2.1.4),apresentando o conceito de formacdo nominal

(doravante, FN) em comparacdo com ao conceitondiggsna nominal (subsequente, SN).

2.1 Enunciacao

A Semaéantica é um campo de estudos que destacagaalira linguagem, a
significacdo e os sentidos que se produzem no.ddealmente, ha um expressivo nimero
de pesquisadores que se debrucam a estuda-lagecstsslo vem se consolidando e se
modificando desde o final do século XIX. Consegeemnte, de acordo com cada teoria
adotada por pesquisadores, a Semantica incorpeos igonceitos e, assim, vai se redefinindo
e se reconfigurando.

Muitos estudiosos dedicam-se a estudar a Semépgta vies da Gramatica
simultaneamente com a Fonologia, a Morfologia eéta$e. Por outro lado, estudiosos como
Guimaraes (2018) defendem que a Semantica naocsdewestudada como um componente da

Gramatica, mas sim como “uma disciplina que se aalp funcionamento da lingua e da
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linguagem e ndo como um componente de uma disgiplifo objeto é a gramatica de uma
lingua ou das linguas” (GUIMARAES, 2018, p. 13)si2ete, essa vertente de estudo defende
que as palavras ndo podem ser estudadas isoladanmamh como se apresentam nos
dicionarios, ou ainda de forma fixas. Elas devem c#ocadas em funcionamento nos
acontecimentos enunciativos, e, nesse ponto, aribigdhde deve ser considerada no seu
campo de estudo. Portanto, essa vertente de esttitidada Seméantica da Enunciacao, é:
“uma semantica que analisa enunciados e expressbemcontecimento da enunciacdo”
(GUIMARAES, 2018, p.9).

Desse modo, no campo da linguagem, a Semanticaweciacao se debruca sobre a
significacdo, sendo ela “o0 que se apresenta pedosgqudiz [...], a significacdo é produzida
pela enunciacdo, por alguém, de algum materiairggidgem especifico" (GUIMARAES,
2018, p.14). De acordo com o autor, compreendemesadsignificacdo é processo, ou seja,
para que ela aconteca, faz-se necessario que akyuémsie algo sobre determinado assunto
resultando em uma nova significacdo, em outrosdsyem efeitos novos de sentido. Assim,
enunciado e enunciacdo convergem na producdo diedasgnsendo o enunciado a
materialidade nesse processo.

Ademais, no que tange ao enunciado, entendemosegtefere aquilo “que ocorre
quando alguém diz algo, quando um falante de ungudi diz uma sequéncia que €, de
alguma maneira, reconhecida pelos falantes desjadi (GUIMARAES, 2018, p. 14), ou
seja, é no acontecimento enunciativo em que es#ido que ele precisa ser analisado. O
enunciado € um elemento linguistico, desse modo,“@®la unidade de linguagem que
apresenta, em seu funcionamento, uma consistémigena, aliada a uma independéncia
relativa” (GUIMARAES, 2018, p.15).

De acordo com Guimaraes (2018), entendemos quesist&ncia interna esta ligada
a relacdo que se estabelece entre os elementasstings dos enunciados, uma relagdo que
articula as palavras consoante a sintaxe dos adoxilsto €, o enunciado € independente,
ele ndo precisa de outras articulagcdes linguispeaa significar, pois, € por apresentar esta
consisténcia que ele significa por si proprio. Masa independéncia relativa que, conforme
Guimaraes (2018, p.16), esta “aliada a consistémtexna, [€] o que faz o enunciado
significar e assim ser enunciado, e ndo se reduznma sequéncia de sons, ou de palavras, ou
de formas, simplesmente.”. Significa dizer que @ependéncia relativa esta relacionada a
inter-relacdo de um enunciado com outros enunciddotexto do qual fazem parte. Ja a

enunciacao se da a partir do referencial.
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Desta forma, concordamos com Guimaraes (2018,)pg82 conceitua texto como
sendo “uma unidade de significacdo integrada pam&ados”. Ou seja, um texto so
significa, porque ele é composto por enunciadosifiigtivos. E isso que Guimardes

corrobora dizendo que:

ndo pensamos a existéncia de enunciados sendodidanan que ums{c) certa
sequéncia, com caracteristicas especificas, qudefazum enunciado, integra um
texto. N&o séo os aspectos formais que fazem desaqencia um enunciado, mas
o fato de que esta sequéncia integra um texto.lBewna medida ndo ha texto sem
enunciado. (GUIMARAES, 2007, p.82-83).

Portanto, uma vez que o enunciado possui uma ¢énsia interna, possibilitando-o
produzir sentido, ao incorporar-se a um texto (eongecimento enunciativo), como unidade,
constroéi-se o processo de independéncia relativenp da materialidade linguistica.

Com base nos estudos da Semantica da Enunciac&eu mabjeto de estudo e na sua
unidade de andlise, concordamos com os pressupistGaiimardes (2018), que nos relata
que a Semantica da Enunciacao estuda os sentidasndaciados, uma vez que o sentido é
determinado através da significacdo do enunciadqpuenos leva a entender que o sentido de
um enunciado € atribuido por meio da sua inclugdenunciagdo, isso porque o seu sentido
“é a sua relacdo de integracdo ao texto em que(GAMARAES, 2018, p.42). Essa nocéo
nos remete a Benveniste (2006, p.222), o qual |soswe “[...] bem antes de servir para
comunicar, a linguagem serve para viver”, assinudgeto proprio da linguagem €, antes de
tudo, significar”.

Posto isso, de acordo com Benveniste (2006), aidiggm € responsavel por fazer
significar o mundo e, consequentemente, tudo gpeoduzido e construido a partir dela.
Também a Semantica da Enunciacdo se da como abardag estudo que se concentra na
linguagem, a partir das relagbes com o memorawej@ficacdes que constroem sentidos
no/para o mundo. Dessa forma, acreditamos que ar8iean proporciona reflexdes através da
observacdo das relacdes entre o linguistico e pscts historicos da linguagem na
constituicdo dos sentidos.

E, sendo o enunciado o objeto de estudo da Semamt& Enunciacéo,
compreendemos que ela é "uma semantica que camsiler a andlise do sentido da
linguagem deve localizar-se no estudo da enunciag@o acontecimento do dizer"
(GUIMARAES, 2017, p.9). O que nos leva a compreemdacontecimento enunciativo. E,
para complementar o estudo sobre a concepc¢éo deiagdo, visitamos Benveniste (2006),
Ducrot (1987), Guimaraes (1989, 2017, 2018) e [2&4 3) para verificarmos como esse
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conceito foi cunhado por esses autores. Ressaltgo@saos aprofundamos com mais afinco
na definicdo dos ultimos autores.

Em Benveniste (2006), mais especificamente em ge&yo antitulado “O aparelho
formal da enunciacdo” verificamos que, segundo toratia enunciagdo € este colocar em
funcionamento a lingua por um ato individual déa#¢&o” (p.82). Ou seja, para Benveniste,
para que a enunciacao aconteca, faz-se necessarsugito e lingua se relacionem, uma vez
que o sujeito se apropria da lingua para coloc&da funcionamento. Benveniste

complementa que:

o ato individual pelo qual se utiliza a lingua aatuz em primeiro lugar o locutor
como parametro nas condicbes necessarias da egdmciAntes da enunciacdo, a
lingua ndo é senao possibilidade da lingua. DefmBsnunciacao, a lingua é efetuada
em uma instancia de discurso, que emana de unolpdatma sonora que atinge um
ouvinte e que suscita uma outra enunciacdo de neetoEnquanto realizacdo
individual, a enunciagdo pode se definir, em radagdingua, como um processo de
apropriacdo. O locutor se apropria do aparelhodbda lingua e enuncia sua posi¢ao
de locutor [...] (BENVENISTE, 2006, p.82-83).

Desse modo, percebemos que, para Benveniste, @i@f@m acontece como uma
forma de troca intercambiada. Isso ocorre porquestsbelece uma relacéo entre as pessoas
do discurso que ao enunciar o “eu” instaura o ottw®, intercalando suas funcdes no
processo enunciativo, criando entre esses sujedas enunciagcdo a relacdo de
intersubjetividade.

J& Ducrot (1987), ao escrever seu texto “Esbocouma teoria polifénica da
enunciacao”, contribui com a concepcao de enuntiat@vés do estudo da polifonia por
meio da materialidade linguistica do enunciado.ufratem o propdsito de identificar as
diversas vozes que se manifestam, simultaneamargediscursos. Apds essas reflexdes, o

linguista conceitua a enunciacdo como sendo:

0 acontecimento constituido pelo aparecimento deenumciado. A realizacdo de
um enunciado é de fato um acontecimento histédcdado existéncia a alguma
coisa que ndo existia antes de se falar e quexistir& mais depois. E esta aparicdo
momentanea que eu chamo “enunciacao”. (DUCROT,,12888).

Como podemos perceber, para Ducrot (1987), a emgdié um acontecimento
histérico, que acontece por meio da linguagem, monemto em que ha a producdo do
enunciado. Portanto, para que a enunciacdo acoriéecse necessario que alguém produza

um enunciado em um acontecimento histdrico ja eltallo. Dessa forma, o seriado
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Segunda Chamadae da como acontecimento histérico midiatico quedym enunciados
sobre os alunos e professores da EJA na midiangiorda linguagem.

A partir disso, observamos que Guimaraes (2017jalao de enunciacdo, comunga
dos pressupostos de Ducrot (1987), pois, para Gaesa(2017, p. 15), “a enunciagéo,
engquanto acontecimento de linguagem, se faz palidonamento da lingua”. Ou seja, “para
esses autores, a enunciacdo se constitui de unteegpento enunciativo de natureza
historico-social; tendo em vista as particularidados estudos de cada um deles”.
(DALMASCHIO, MARTINS, 2019, p.2).

Apéds discorremos sobre os conceitos de enunciaggoerspectiva de Benveniste
(2006) e Ducrot (1987), passamos agora a veriftoano Guimardes, um dos autores que
balizard nossos estudos semantico-enunciativoactesiza a enunciacdo. Ressaltamos que
nao faremos um estudo profundo sobre todas asigiEs de enunciacdo do autor.
Evidenciamos aquelas que nos possibilitardo comgerecomo Guimarées tragou em seus
estudos o conceito de enunciacgao.

Posto isso, Guimaraes (2017) nos afirma que:

o0 tratamento da enunciacdo deve se dar num espagoe seja possivel considerar
a constituicdo histérica do sentido, de modo a qusemantica se formule,

claramente, como uma disciplina do campo das @8énbumanas, fora de suas
relacdes com a légica ou a gramatica pensadasma oomatematizavel ou como

uma estrutura biologicamente determinada. (GUIMABAZ017, p.10).

Assim sendo, para Guimaraes, o acontecimento afgoé&ue se manifesta em uma
linha reta, marcada cronologicamente como uma seguéemporal. O acontecimento € o
uso da linguagem que produz sentidos, os quaigesamnificados. Nesse sentido, Guimaraes
(2017), destoa de Ducrot (1987), pois, na persgediistorico social, a concepcdo de
acontecimento social, ndo se distingue pelo fatemlanciado ser repetivel ou irrepetivel,
conforme postula Ducrot.

Continuando os estudos de Guimardes, em seu taktalado “Enunciacdo e
Historia (1989)”, o autor define o conceito de enagido como “0 acontecimento sécio-
histérico da produgdo do enunciado” (1989, p.78). @&itras palavras, a enunciacdo € uma

atividade social a qual se situa de forma histGrzacontecimento, e, por isso,

[...] algo s6 é enunciado se relacionado a um ctojule entidades de mesma
natureza, outros enunciados. Ou seja, ndo sersvebsmaginar a existéncia de um
enunciado Unico. Faz parte das condicbes de egiatéfe um enunciado que
existam outros. Assim seu carater é necessariamgatgonal. S6 h4 um enunciado
se houver mais de um. Ou seja, é impossivel peniaguagem, o sentido, fora de
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uma relacdo. Nada se mostra a si mesmo na linguagklgom sozinho nunca é
linguagem. Algo s é linguagem com outros elemeatoss suas relagdes com o
sujeito. Isto d& o carater inescapavelmente histdta linguagem. (GUIMARAES,
1989, p.74).

Ressaltamos, entdo, que a enunciacdo ja era misstoda Ducrot (1987) como um
acontecimento histérico, todavia, Guimardes (198®rmula e atualiza essa concepcéao.
Nessa atualizacdo, Guimardes (1989) confere aribistdcos que vao além do temporal e
social, uma vez que, para o autor, enunciar é edtabelecido socialmente. Ao contrario de
Ducrot (1987), que entende o conceito de histéeads uma sucessdo cronologica e
temporal.

Ademais, outra concepcao de enunciacdo propost&pionardes (2017) € tratar a
enunciagdo “como um acontecimento no qual se éé&edo do sujeito com a lingua” (2017,
p.10). Essa definicdo assemelha-se a um dos penteEmrd®e Benveniste (2006), que, apesar
de néo discorrer sobre a concepcao de acontecireentgeus postulados (DALMASCHIO,
2013), concebe, em nosso entendimento, que issbeaenia “pela perspectiva da entrada do
sujeito na lingua e essa entrada constitui-se coondicdo inexoravel para que o homem
ganhe a dimensao de individuo e para que a forimgsisticas adquiram status de unidade”
(DALMASCHIO, 2013, p. 55). Dito isso, realcamos,eqtanto Ducrot (1987), quanto
Guimaraes (2017) compreendem a enunciacdo como aontegimento e, assim, a
enunciagdo acontece a partir da inclusdo de umcerdmem condi¢cbes de historicidade,
materializado em textos.

Continuando a nossa reflexdo sobre os conceitandeciagcdo na perspectiva de
Guimaraes, nos embasamos no “Glossario de term8emdantica da Enunciacéo”, produzido
por Claudiene Diniz Silva (2019) que conceitua anemacdo, com base nos estudos de

Guimaraes, como:

A enunciacdoé o acontecimento que produz sentido. Ou sejantide se produz
pela enunciacdo, pelo acontecimento de funcionametd lingua. E este
acontecimento se apresenta como se dando peléarexséstle uma lingua, por que ha
falantes que sao tomados enquanto falantes pedgarcelcom tal lingua; A
enunciacdo € o acontecimento de funcionamento da lingua npages de
enunciacdo. Aenunciacdoé o acontecimento de funcionamento da lingua, cuja
especificidade é a sua temporalidade propria (cgolms presente e futuro de
sentidos que constitui). (GUIMARAES, 2018, p. 23; 23).

Ainda com base nos pressupostos de Guimaraes (2q&8sentamos aqui o ultimo
conceito de enunciacdo selecionado para esta pasgeiirado do seu livro “Semantica

Enunciacdo e Sentido (2018)". Nesse livro, 0 adestaca que “a enunciagéo diz respeito a
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algo que ocorre quando se diz algo. Trata-se,m@@ade um acontecimento, o0 acontecimento
do dizer’ (GUIMARAES, 2018, p.18-19). Essa defimiggignifica dizer que a enunciacéo é o
acontecimento da lingua e, em um determinado esp@enunciacdo, produz sentido. Nessa
perspectiva, esse conceito de enunciacdo abrangearasteristicas dos conceitos de
enunciagdo discorridos anteriormente, os quaisupossmaneiras diversificadas de serem
apresentados, eles demonstram pontos de apoiocensglementam. Nessa perspectiva,
podemos entender que os enunciados no seBagdanda Chamadse produzem marcando
uma enunciagdo midiatica

Prosseguindo nossas discussdes sobre o concednudeiacdo na perspectiva da
Semantica da Enunciacao, refletimos sobre o trabd¢hDias (2013a), o qual se apoia nos
postulados de Guimarédes, e, por conseguinte, rfadossde Benveniste e Ducrot. Nesse
sentido, Dias (2015a, p. 15) destaca que a “en¢cdei@ o acontecimento de producdo do
enunciado, o qual adquire sentido na medida emuqee mesma atualidade motivadora da
formulacdo agrega pertinéncia na relacdo com oatrasciacdes, concebidas como tracos da
memoria discursiva”. Ou seja, através do funciomdameda lingua, os enunciados sao
produzidos e significados em uma atualidade entiv@iaealizada na enunciagao; processo
gue se ancora em um determinado referencial histgue é colocado em cena pela memoria
discursiva, pelo memoravel.

Consoante as reflexdes realizadas até o presemteemb@, e com base nos estudos
dos autores que fundamentam a Semantica da En@ocigge aqui foram mencionados,
verificamos que as definicdes de enunciagédo apiastas abarcam caracteristicas, pontos de
contato que se complementam e/ou se relacionamgsaritando elementos que
proporcionam o crescimento dos estudos de bases&inSemenunciativas. Ademais,
conforme os autores estudados, constatamos quanai@pfo € um acontecimento historico-
social, no qual a lingua em funcionamento se rat@ccom o sujeito, produzindo enunciados
e sentidos que sao significados através de umaotafifade que € particular a esse
acontecimento em um determinado espaco de enuaciagioducao de sentido opera com o
discursos, a linguagem em movimento (ORLANDI, 2068&)da com a enunciacdo e 0s
enunciados que se produzem com 0s sujeitos histoeiste constituidos.

Assim sendo, faz-se necessario compreendermos deirmamais minuciosa, o
espaco de enunciacdo, como ele é constituido seapaelo; e como a producéo de sentido se
expressa no acontecimento. Assim, para nés, e at@daacom o0 que expomos até aqui, 0
seriadoSegunda Chamada constituido como um acontecimento do dizer gudésa partir
do referencial historico que perpassa a EJA, uraagque as enunciacdes se dao a partir dos
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sujeitos que representam os professores e alundsJAano seriado, e nessa enunciagéo

instalam enunciados passiveis de serem analisados.

2.1.1 O espaco de enunciagao

De acordo com o0s pressupostos da Semantica da iBg@mc no acontecimento
enunciativo, os sentidos sédo construidos lingaisteante. Pena (2015, p.30) destaca que “o
acontecimento enunciativo é constituido por uma émendo dizer e pela atualizagdo dessa
memaoria no momento em que se da a enunciacao”tDdisso, estudamos o processo de
significacdo que € constituido, suscitado, origimadcrementado e rompido pelos elementos
enunciativos: espaco de enunciacdo e de cena aftivacno seriadéegunda Chamad&u
seja,0 espacgo de enunciacdo compreensivel para o ntsmoéoo de que ha enunciagdes
possiveis e enunciados possiveis de serem ditosppdessores e alunos no seriado
transmitido pela midia.

Partindo do ponto de vista no qual o processo glgfsiacdo € paradoxal, 0 espago
de enunciagéo é definido como um espaco estabelpeid relacdo entre linguas e falantes
em um ambiente de divisdo e de disputa por seusosna® dizer e seus direitos
(GUIMARAES, 2017). Relaciona-se, portanto, aos wlisgs. Consequentemente, sdo as
relacdes conflituosas do funcionamento da lingua rggulam esse espaco. Desse modo, 0
espaco de enunciagao

€ 0 espaco de relacdes fieguas no qual elas funcionam na sua relacdo com
falantes Assim ndo hdinguas sem outrasinguas e ndo hdinguas semfalantese

vice versa. Um aspecto importante na configuraghesppaco de enunciacédo é que
aslinguas do espaco de enunciacdo sdo distribuidas de mesigual, ndo se é
falante das linguas deste espaco da mesma maneira. Ooedpagnunciacéo €&,
entdo, um espacgpolitico do funcionamento das linguas. O agenciamento dos
falantes enquanto tal, peldénguas é€ politico, pois € necessariamente desigual".
(GUIMARAES, 2018, p. 23-24grifos nossos

Como podemos perceber, Guimaraes (2017; 2018)edefiaspaco de enunciagéo
como um espaco de linguas e falantes que sdo osupatb conflito, isto €, pelo politico. A
partir disso, mencionamos os elementos indisperséoeeespaco de enunciacdo, sendo eles:
a lingua, o falante e o politico.

Para Guimarades (2017), a lingua é um conjunto dma®e de cddigos constituido

por elementos que se aproximam e se distanciammitpefo, ou ndo, falar em certos lugares
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e possuindo determinados locutores em detrimentouttes. Partindo dessa relagéo, entre
pertencer e ndo pertencer, € que a lingua ultrapassia concepcado enquanto conjunto de
regras linguisticas se tornando histérica, operamdoforme as suas relacbes no
acontecimento. Desse modo, “isto leva a considirara lingua ndo € algo abstrato, é algo
histérico, se apresenta pela pratica humana, fegdes que fundamentam o funcionamento
desta pratica cuja caracteristica é a de prodigrifisacdes: a linguagem" (GUIMARAES,
2018, p. 23).

Por conseguinte, a lingua deve ser compreendpmiata do espaco de enunciacao,
visto que ela é um conjunto sistematico composto rpgularidades linguisticas, que se
combinam no processo de enunciagdo, produzindadesnatravés da linguagem. Sendo
assim, nos baseamos no fundamento de que as litigumaam os falantes, os agenciam
enquanto seus" (GUIMARAES, 2018, p.24). Isso sigaifjue, para nés, "enunciar é estar na
lingua em funcionamento. E a lingua ndo funciongenpo, mas pelas relacdes semioldgicas
que tem. A lingua funciona no acontecimento, petmtecimento, e ndo pela assuncao de um
individuo" (GUIMARAES, 2017, p. 30).

Nesse sentindo, os falantes sdo tomados pela lipguaneio dos agenciamentos
enunciativos 0os quais sdo configurados politicameigso é, em conflito. Conforme
Guimaraes (2017), os falantes nao sao individuedajam, mas sim seres de linguagem que

se constituem na relacdo com as linguas. Parag aut

os falantes ndo séo os individuos, as pessoasatpra €sta ou aquela lingua. Os
falantes s@o estas pessoas enquanto determinaddaslipguas que falam. Neste
sentido, falantes ndo séo as pessoas na ativiflide-fisioldgica, ou psiquica de

falar. Séo sujeitos da lingua enquanto constitufotms este espaco de linguas e
falantes que chamo espaco de enunciacéo. (GUIMARAEEY, p. 24).

Logo, para Guimarades (2017), os falantes ndo sagprendidos, no sentido do
dicionario, enquanto pessoas que falam determiiagaa, que se interagem. Também néo
sao entendidos como uma figura psicologica ou eoapfue assume a responsabilidade da
atividade fisiologica de falar. Opostamente a issofalantes sdo marcados pelas linguas, os
quais sdo vistos como categorias linguisticas enaativas configurando-se como uma
“figura politica constituida pelos espacos de eiagdo” (GUIMARAES, 2017, p. 25),
tomada pela lingua.

Assim sendo, o falante ndo esta determinado sonpeite lingua que fala, ele
também é constituido pelas linguas que regulanpacesde enunciacdo do qual ele faz parte.
Dessa maneira, conforme Guimardes (2018) € o espacenunciacdo que determina o
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falante, além de direcionar suas “escolhas” ordaggelas histérias de outras enunciacoes.
Logo, apOs refletirmos sobre o agenciamento entivojaobservamos que o falante é
parcialmente livre, visto que, para falar, é nem@asima historia que direcione suas escolhas

mediante regras. Consequentemente,

o falante é um lugar de enunciacdo determinado g@égdo com a lingua, no
espaco de enunciacdo. Ou seja, as linguas do edpagounciacdo se relacionam
umas com as outras na medida em que constituenfaantes. E esta constituicao
dos falantes se faz pelo modo como as linguasmndigi@m os falantes, agenciam os
falantes como seus de algum modo. O falante nfioréanto, uma pessoa fisica. E
uma figura linguistica constituida por essa relag@&olinguas, que tomam os
falantes, que se distribuem desigualmente paraalesités ao constitui-los. Em
outras palavras, o falante ndo é uma pessoa, eoqiznum ser fisico, bioldgico,
psiquico. O falante é um "ser" de linguagem, ctuislio por uma relacdo de linguas.
(GUIMARAES, 2018, 24-25).

Tendo em vista a maneira como o politico se cataat@a relacdo entre linguas e
falantes no espac¢o de enunciagéo, faz-se necessridirmos com mais detalhes, no viés
dos estudos de base semantico-enunciativa. Seguwssia perspectiva, de acordo com
Guimaraes (2017), o politico é tracado como um @rapte que instiga o conflito no
acontecimento enunciativo, sendo assim, ele “érjwr@a divisdo que afeta materialmente a
linguagem” (GUIMARAES, 2017, p. 20). Destarte, difico apresenta uma oposi¢do a uma
certa normatividade que determina a distribuicdo nteneira desigual dos lugares de
enunciacdo dos “falantes”, na tentativa de propoeni pertencimento aos que estdo fora
dessa estabilidade. Ou seja, € por meio do pqlijiwe caracteriza como algo conflituoso, que
os falantes desiguais estabelecem seu pertencineemtoelacdo aquilo que (re)apresenta
normatividade. Portanto, o politico

se caracteriza pela oposicdo entre a afirmacadgudddade em conflito com uma
divisdo desigual do real produzida enunciativamepidas instituicdes que o
organizam: organizam os lugares sociais e suagdedaidentificando-os (ou seja,
atribuindo-lhes sentido), e recortam o mundo dasasg significando-as. Por este
conflito o real se divide e redivide, se refaz ssamtemente em nome do
pertencimento de todos no todos. (GUIMARAES, 2@i180).

Como o espaco de enunciacao é configurado pordgiwjdaz com que ele nao seja
individual, mas sim uma condi¢céo, espaco politiwtma vez que a disposicdo de lingua e
falantes desencadeia uma relacdo de combate nespmde (re)construgcéo da significagao.
Diante disso, assim como Guimaraes (2017; 2018)poeendermos que o politico é a base
para as relacdes sociais, sendo o funcionameriogilegem o ponto central nessas relagdes.

E os sujeitos, ao colocarem as linguas em funcientmentram em conflito gerando efeitos
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de sentido no espago de enunciagdo. Desse modpolitico é incontornavel porque o
homem fala. O homem esta sempre a assumir a pglavraais que esta lhe seja negada”
(GUIMARAES, 2017, p. 22).

Nesse sentido, 0 modo que o falante utiliza pdagiosar com a palavra refere-se ao
aspecto politico da linguagem, com o intuito deagpara si o0 pertencimento ao dizer, ja que
ele esta “sempre dividido pela desmontagem daaxig&o que o constitui. De tal modo que
o estabelecimento da desigualdade se apresentarmoreesaria a vida social e a afirmacao
de pertencimento, e de igualdade, é significadaocaibuso, impropriedade” (GUIMARAES,
2017, p. 22). Logo, podemos conceber o politicdimtguagem como as oposi¢des que se
estabelecem no dizer. Silva (2019) complementa,irittongruéncia dos efeitos de sentido
estabelece o politico enquanto um campo de batalieds espaco, pelas ideias de
pertencimento e exclusao, pelas orientacbes delgsm modos de dizer, ou seja, pelo direito
a fala” (SILVA, 2019, p.65). Além disso, o falanser linguistico politico, € constituido pelos
conflitos, pelas formas e sentidos que circulanmgetituicdo social, e € isso que o impulsiona
a lutar e a defender o lugar que conquista nacade

A proposito disso, de acordo com Dias (2018), &h&s é construida em razdo do
espaco de conflito e disparidade, visto que asderde expresséo sao articuladas através das

tensdes que atravessam os dizeres na constituocgentddo. Assim,

ha uma diversidade da lingua, produzida por umaéabvda propria lingua na
relacdo com seus falantes, funcionando politicaeneatespaco de enunciacao. Este
funcionamento politico apresenta a lingua como ent@mo aquela que dirige o
espaco de enunciacdo. E isto ndo é um aspectoiemgjuantitativo, etc. E uma
caracteristica semantica, de significacdo. Estecéspeva a considerar que néo ha
espaco de enunciacdo que ndo seja multiplo, pa@smm que nele haja "sé uma
lingua", ela ndo é uma so, ela se divide, exatamneotque seu funcionamento esta
necessariamente exposto a algo externo, pois astésl sdo determinados pelas
condicdes historicas de existéncia. Isto é partqu#agencia o falante a enunciar,
inclusive. O funcionamento das linguas esta expestofalante que as afeta
permanentemente. (GUIMARAES, 2018, p. 34).

E no funcionamento politico do acontecimento erativd que a lingua € dividida e,
consequentemente, regulamenta e estabelece, ppdatecondi¢cdes historicas da existéncia,
0 espaco de enunciacao que é conflituoso, multgiersificado. A fim de elucidar o que
acabamos de descrever, observemos o exemplo &sé&gyuir, a cena enunciativa, que opera
com os sentidos da narrativa do seriado, em emlosia
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Cena Enunciativa 1- (Cnl)

Cnl: Lucia Helena (Professora de Lingua Portuguesa:ridite, gente.

Eliete (Professora de Matemaética): Oi.

Ldacia Helena (Professora de Lingua Portugyes@lha esse aqui é o Marco
André, nosso novo colega.

Eliete (Professora de Matematick)ai, Marco André? Curte alfazema?

Lacia Helena (Professora de Lingua Portuguesa)a Es<£liete, professora de
Matematica, SOnia, professora de Historia.

Sonia (Professora de Histdria): Oi.

Marco André (Professor de Artes): Prazer. Contemigo, eu td aqui pra somar.
Eliete (Professora de Matematichlfio, no caso, quem ta aqui pra somar sou eu,
gue souprofessora de matematicaMas vocé pode somar com uma vaquinha do
café ...

Lucia Helena (professora de Lingua PortugueShgte, isso € jeito de receber o
novo professor?

Eliete (Professora de Matematicajotezinho de boas-vindas

(12 TEMPORADASEGUNDA CHAMADAEP.1, 2019. Grifos nossos)

Podemos verificar que os enunciados da Cnl seulartic ancorados em um
referencial (politico) da escola. No qual o agemeiato do falante pela lingua se realiza a
partir de uma configuracdo politica. Isto €, pebaflito e disputa em relagdo a lingua, ao
falante, assim como os modos de dizer e producaefeitn de sentido. E uma vez que o
falante € tomado com um ser da linguagem, ele passar regulado e ter suas escolhas
conduzidas pela lingua e pelo espaco de enunci@@ervamos nos enunciados da Lucia
Helena, professora de Lingua Portugue3bna esse aqui € o Marco André, nosso novo
colega” e “Eliete, isso € jeito de receber o novofpesso? que ha a substituicdo da palavra
colega por professor A partir disso, a relacdo entre a lingua e ontalgproduz um novo
sentindo, no qual o “colega” é um “professor” e gege ser tratado como tal, de acordo com
0 espaco de enunciacdo que € conflituoso e desig@ials enunciados a seguir da Eliete,
professora de matematida,ai, Marco André? Curte alfazemd®ao, no caso, quem ta aqui
pra somar sou eu, que sou professora de matematles. vocé pode somar com uma
vaquinha do café ... e Trotezinho de boas-vindass remetem a uma relacao de falantes que
produzem uma disputa de sentido que esta ancotapgeonesso politico de (re)significacao,
marcado linguisticamente pelos usoxdee alfazemasomar vaquinha de cafétrotezinho
E, também, ao referencial de escola que ndo ofereweum café para os professores, que
eles tém que comprar o préprio café e do profagsertrabalha muito dentro da escola e fora
dela, preparando suas aulas e, mesmo assim, prealsar outros tipos de trabalho (bicos)
para complementar o seu salario e a forma comovo peofessor € recebido na escola.
Portanto, o conflito, o politico, a relacdo de dispentre a lingua e o falante no espaco de

enunciacdo da Cnl, (re)constréi um efeito de semg@lo acontecimento (presente), assume
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um novo referencial (a situacédo salarial e de cgiedi de trabalho do professor) e da novas
significacdes, nos diferentes espacos de enunciacéo

Baseados nessas discussoes, da definicdo do edpagmnciacédo e do politico na
perspectiva da Semantica da Enunciacdo, entendgqoe® importante discutirmos sobre
outro conceito que é caro a nossa pesquisa: ordgearminciativy ou seja, a configuracdo
politica do falante que compde a cena enunciatimagual os lugares de enunciacdo sao

divididos e re(configurados)

2.1.2 Cena enunciativa

Sé&o varias as teorias e as areas do conhecimeptseuledicam a estudar a
concepcao de cena enunciativa, como, por exem@lnalse do Discurso e a Semantica da
Enunciacdo. Tendo em vista que as nossas discussgsta pesquisa, sdo sustentadas pela
Semantica da Enunciacdo, nés nos deteremos apanabondagem da cena enunciativa
proposta por Guimaraes (2017; 2018), um dos autpresorteiam o nosso estudo.

Ha décadas, Guimaraes (1987, 2002/2017, 2018) @eselsrucado sobre o conceito
de cena enunciativa com o intuito de pensar o d@mento politico da enunciacdo. Nessa
perspectiva, para o autor “a enunciacao é polig@Eaena enunciativa se configura por uma
divisdo de lugares de enuncia¢io” (GUIMARAES, 2q1&8).

Ainda, para o autor, a cena enunciativa “se catiaatepor constituir modos
especificos de acesso a palavra dadas as relatgidesas figuras da enunciagcéo e as formas
linguisticas” (GUIMARAES, 2017, p. 23). Em outrasilgvras, a cena enunciativa é
constituida através da relacdo entre as figuraerdmciacdo e as formas linguisticas,
abarcando os modos de acesso a palavra, os qoasegutados pelas figuras enunciativas:
“aquele que fala” e “aquele para quem se fala” (GMRAES, 2017, 2018). Destarte, a cena
enunciativa € estabelecida por meio dos lugareslizier temporalizados e distintos no
acontecimento. Essa configuracdo politica é expa@s® acontecimento enunciativo, uma
vez que a palavra é sempre individualizada a pdetinm lugar social determinado por uma
deontologia singular de divisdo dos lugares no @oimento enunciativo.

Desse modo, € através do funcionamento da linguacaotecimento enunciativo

que se da o agenciamento enunciativo do falardt gue ndo se enuncia enquanto ser fisico,

> Ressaltamos que nesta pesquisa nao utilizaremesaBEhunciativa como categoria de analise, mascsimo
categoria de recorte amrpus.
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nem meramente no mundo fisico. Enuncia-se enqusert@fetado pelo simbdélico e num
mundo vivido através do simbdlico” (GUIMARAES, 20173. 15), e acreditamos que no
discurso midiatico essa afetacdo também acontegs, g estdo as figuras enunciativas,
agenciadas no acontecimento enunciativo do espacmrfal em um tempo construido
artificialmente para comportar as dinamicas doantals projetados: professor, aluno e
funcionarios da escola ficticia do seriado. Consatgmente, na cena enunciativa, “aquele
que fala” ou “aquele para quem se fala” ndo séeqassresponsaveis pelos seus dizeres, mas
sim figuras enunciativas, construidas pelos dizests €, agenciadas pelo acontecimento
enunciativo GUIMARAES, 2017). Logo, “o agenciamento do falante no acontento o
agencia dividindo-o por uma politopia da cena erativa” (GUIMARAES, 2018, p. 61).

Complementando,

a cena enunciativa se constitui pelo agenciamerdo falante a dizer. O
agenciamento do falante o divide na cena em luglaesnunciacdo: o daquele que
diz (Locutor), o lugar social do dizer (alocuta¥)p lugar de dizer (enunciador). Esta
diviséo dos lugares de enunciagé@o constitui o dizenamos aqui de politopia da
cena enunciativa. (GUIMARAES, 2018, p. 71-72).

Ja dissemos anteriormente que, na cena enunciatif@ante ndo é individuo e
muito menos responsavel pelo seu dizer. Isso amwritanbém nas falas encenadas pelos
sujeitos: professor e aluno, na escola em que s#mentadas as falas. Também, nessa
situacdo, o falante é entendido como figura palitt; a0 assumir essa posicao, ele se
fragmenta assumindo lugares na enunciagdo que ee pafa temporalizacdo do
acontecimento. Ou seja, na cena enunciativa, “equet fala” e “aquele para quem se fala”
sao os agentes da enunciacdo. E séo eles que ¢aremue os modos de funcionamento do
dizer retratem os papéis assumidos pelas figurasaaciacdo, no agenciamento enunciativo.
Dessa maneira, com base em Guimaraes (2018), mtdad® ser agenciado a enunciar se
divide nos seguintes lugares: Locutor - o lugar djae alocutor-x - lugar social do dizer e o
enunciador: individual, coletivo, genérico e unsadr- lugar de dizer. E essa divisdo do
falante que faz com que a cena enunciativa seg@tesizada como politopica.

Nessa direcdo, na cena enunciativa, a figura daitbodL), na qual o falante é
agenciado, por meio do funcionamento da linguajrasso lugar de quem diz algo para
alguém, isto é, para o seu correlato, o Locutdrig.(Em outras palavras, "o falante ao ser
agenciado em Locutor € agenciado como aquele tpuprialguém (seu Locutario) enquanto
tomado no mesmo espaco de enunciagdo, constituimda relacdo especifica no
acontecimento” (GUIMARAES, 2018, p. 55) e ainda,ozutor € “o lugar que se representa
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no préoprio dizer como fonte deste dizer” (GUIMARAE®17, p. 31-32), portanto, € no
discurso que essa figura se constitui assumirgloemunciativo e obtendo como seu correlato
o tu Locutario.

Todavia, na cena enunciativa, para que o Locutiga(ldo dizer) possa enunciar, ele
tem que assumir um lugar de dizer, ou seja, ogdggsociais. No entanto, o Locutor s6 pode
falar dentro de uma posicao social. Nesse serBdonaraes (2018) representa o alocutor-x
(al-x), aquele que fala, como sendo afetado pelgsrés sociais do dizer, o qual se
(re)configura no acontecimento. E, ao se (re)condig o alocutor-x, que sempre fala a partir
de um lugar social e politico do dizer, ocupa spasi¢cées sociais como, por exemplo, com
base no nosscorpus a de aluno(a) da EJA; a de professor(a) da Edfe @ona de casa; de
pai; de mée; de filho(a); de travesti; de direfpr@ alocutor-x, institui o alocutario-x (at-x)
como 0 seu correlato, sendo o alocutario-x aquata guem o alocutor-x direciona o0 seu
dizer. Realgamos que, em um Unico acontecimentoogtivo, podemos encontrar mais de

um alocutor, uma vez que um Unico falante podenaisstarios papéis sociais. Logo,

esta divisdo se apresenta no acontecimento comdpnojacao” da relagdo linguas
- falantes do espaco de enunciacdo. De um lada pgenciamento das
sistematicidades linguisticas, constitui o Locugapele que diz, de outra parte esta
divisdo constitui, pelo agenciamento das condid@is®rico-sociais dos falantes,
lugares sociais de dizer (os alocutores) que sftoldiidos também desigualmente.
(GUIMARAES, 2018. p. 50).

Haja vista que a desigualdade que € inerente sadido falante, ao passo que de um
lado tem um Locutor que ocupa a posi¢ao de respehgélo dizer, e do outro o alocutor que
ocupa o papel social, caracteriza-se assim a gamaciativa como politdpica, ou seja, um
lugar de conflito.

Nesse sentido, além das figuras do Locutor (lugardjz), do alocutor - al-x (lugar
social do dizer) e dos seus correlatos, uma oiguaaf enunciativa ocupa o lugar de dizer na
cena enunciativa € nomeada como Enunciador (E§, eleesponsavel pela relacdo de como o
agenciamento do falar do enunciador se realizacoatacimento enunciativo. Desse modo,
Guimaraes (2017; 2018) compreende que o enunci{&jpdefinido por apresentar quatro
tipo de enunciadores, que ocupam lugares de dafadantes em quatro diferes posigoes,
sendo elas: individual, genérico, coletivo e ursakrpodendo se combinar em dado
acontecimento. Logo, “um lugar x que se relacioom ® que se diz no acontecimento”
(GUIMARAES, 2017, p. 65).
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Dito isso, apresentamos as figuras do enunciadmcdcando a forma como o0s
enunciadores (E) sdo agenciados a partir dos lsigierelizer. Baseado em Guimaréaes (2018),
Silva (2019, p. 66) nos diz que “o enunciador réln um "tu" como correlato, uma vez que
caracteriza a maneira pela qual o "eu" se apresent@lacdo com o que diz”. Assim, de
acordo com Silveira (2019), o enunciador-individaabentificado como lugar de dizer por
assumir oeu enunciativo. Guimaraes (2017, p.35) corrobora edeta dizendo que
verificamos a presenca do enunciador-individualafglo a enunciagao representa o Locutor
como independente da histéria pela representacda itelividualidade”.

Assim, o falante e suas divisdes estao interligadrstro da histéria, seja pela
representacdo da individualidade ou pelo “apagamestcial’. Portanto, quando
relacionamos a concepcao de individualidade ligada conjunturas socio-historicas,
confirmamos que o agenciamento enunciativo “[. hiskorico: tanto pela caracterizacdo do
espaco de enuncia¢do, em que a relacdo que otapastintre linguas e falantes, quanto da
cena enunciativa em que o falante é agenciadoea digna alocucédo eu/tu” (GUIMARAES,
2018, p. 65). Isso significa dizer que a historia eacontecimento enunciativo caminham
juntos, estdo entrelacados. Concebemos, assim, impependentemente do tipo do
enunciador, individual, genérico, universal e detgtao assumir seu lugar de dizer, de certo
modo, pode tentar querer se afastar de uma caraci@o e posicao social evitando demostrar
claramente o individualismo, mas jamais perder&w Eertencimento histérico, em outras
palavras, 0 acontecimento enunciativo.

Nessa direcdo, 0 enunciador-genérico € compreencithoo aquele que tenta
“apagar o lugar social” e simular a origem do dizena vez que ele retrata o que é dito a
partir daquilo que todos dizem (GUIMARAES, 2017s3e modo, o enunciador genérico é
exposto “quando a enunciagao representa o Locuorocdifuso num todo em que o
individuo fala como e com outros individuos” (GUIRAES, 2017, p. 35). Em outras
palavras, o enunciador-genérico apresenta-se pdisselver junto a um grupo no qual o
dizer € reconhecido como todos os outros, compréemdmo saberes partilhados, como por
exemplo os ditos populares e os provérbios. Isto énunciador-genérico, "se mostra como
individuo que escolhe falar tal como outros indivisl' (GUIMARAES, 2017, p. 34).

Em relacdo ao enunciador-universal, ele apresenta aracteristica de
consentimento universal, de verdade compartilhasepa, ele se afasta de uma determinada
posicdo social fora da historia, gerando um julggmede “verdadeiro” ou “falso”.
Encerrando a nossa reflexdo sobre as figuras da eeuanciativa, temos o enunciador-

coletivo, o que corresponde pelo dizer de uma ivalete representado por uma Unica voz.
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O que nos possibilita perceber essa coletividadeleerminados enunciados, por exemplo,
sdo as marcacfes de das pessoas do plural (ngs,eled3, palavras que designam
grupo/coletividade (alunos, professores, ex-alunag)e resulta em um certo afastamento do
“eu” para uma constituicdo do “nés”.

Com o objetivo de exemplificar as figuras da enag@pd, analisamos as cenas
enunciativas a seguir, retiradas de falas da printemporada do seria&egunda Chamada.
Entendemos que as cenas, além de se apresentaitreahnus transcritos dos dialogos entre
personagens em sua enunciagdo, constituem cenaEiaivas. Tratamos essas cenas
também como cenas enunciativas, pois elas sao tamage para colocar em pauta
enunciadores, falantes que se déao ficcionalmentaocsujeitos professores, alunos e
funcionarios para tratar das tematicas/narratiggsfos que se desenrolam em cada episédio
do seriado, destacando a escola, os conflitosde as relagdes entre cada um no espaco de
enunciagao encenado.

Para tanto, nos exemplos mencionamos apenas odmfa&ante e qual episodio ele

pertence. Observemos os exemplos a seguir:

Cn 2:Maicon Douglas (aluno do 3° ano do Ensino Médiumm da EJA) : Quando
eu chego em casa, eu pageu filho no colo e aninha esposa pergunta das aulas.
Antes, ela queria saber das entregas de motobay,amane mandaram embora,
entdo agora ela s6 pergunta da escola.

Eu acho que ela tem orgulho ohém."(12 TEMPORADA SEGUNDA CHAMADA,
EP.7, 2019. Grifos nossos)

7

A Cn2, acima, é extraida do sétimo episddio da girantemporada do seriado
Segunda ChamadaNela, o falante é agenciado em Locutor (L) o gqudtavés do
funcionamento da lingua, assume o0 “eu” enunciatiwoseja, o lugar daquele que diz algo
para alguém, isto €, para o seu correlato “tu” t@go (LT). No entanto, esse Locutor
anuncia de um lugar que é afetado pelo socialiqmtepresentado pelo alocutor-x o qual se
(re)configura a cada acontecimento enunciativod8emui, configurado com um alocutor-
aluno, uma vez que ele expde a sua satisfacdo eversar com a esposa sobre a escola, sua
alocutaria (at-x). O alocutor—aluno mobiliza um meiador-individual a partir do pronome
possesivo “meu” e pronome obliquo “mim”, os quakacionam o dizer a um determinado
individuo, aqui, ao aluno do 3° ano do Ensino Mgdaturno da EJA, Maicon Douglas que
se sente orgulhoso por estar frequentando a escetamo estando desempregado.

Passemos a cena enunciativa 3:
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Cn3: Jaci (Diretor da escola): [...] Lacia, olha, eu gae vocé considertodos
esseslunos como se fossesrusfilhos, mas nédo da pra cuidar de tedondo.
(12 TEMPORADASEGUNDA CHAMADAEP.7, 2019. Grifos nossos)

Na Cn3, h4 a mobilizacdo de um enunciador-coletivua vez que o alocutor-
diretor enuncia o pronome indefinido “todos”, o mwme demonstrativo “esses” e 0
substantivo masculino “mundo”, os quais corresponde um grupo de pessoas, a uma
coletividade — alunos. E esses alunos sdo compmacadao filhos, visto que LUcia, professora
de Lingua Portuguesa, considera os seus alunosreséict com a figura de filhos, pois sao
tratados como pessoas valiosas e importantes, regilsnca a relacdo mae/filho.

Analisaremos, agora, a cena enunciativa 4:

Cn4: Giraia (aluno do 3° ano do Ensino Médio noturndedA): Sabia que vocé ia
voltar com o rabinho entre as pernaslLa fora ndo é facil pra gente igual "néis",
nao é, ndo? (12 TEMPORADSEGUNDA CHAMADAEP.9, 2019. Grifos nossos)

Em Cn4, podemos depreender que o alocutor- alurmlim@o enunciador-genérico
para sustentar o seu dizer. Desse modo, 0 enungjadérico que diz qu8abia que vocé ia
voltar com o rabinho entre as pernassume o locutor de forma difusa, e agencia uguadi
por meio de um lugar social que produz o sentinglayge ndo daria certo e que por iSso
voltaria sem sucesso.

Por fim, verificaremos o exemplo a seguir, cenaneiativa 5:

Cn5: Lucia Helena (Professora de Lingua Portuguesa).p8#essora ta no meu
sangueDar aula é mais que ensinarAprendi muito também. Pra mim, € o melhor
lugar do mundo. Quando eu t6 com os meus alunosmeusinto viva.(12
TEMPORADA SEGUNDA CHAMADAEP.9, 2019. Grifos nossos)

Na Cn5, h&a a voz da alocutora-professora de Limprauguesa, Lucia Helena, que
apresenta um enunciador-universal ao proferir aisggydizer:Dar aula € mais que ensinar
Dizemos, pois, que é uma representacdo de um aaanainiversal, visto que esse é um
dizer compartilhado por todos, sendo dito, assima werdade socialmente compartilhada,
sobretudo no campo da educacao.

Nesta secdo, discorremos sobre o conceito de cemaiativa e como as figuras da
enunciacdo sao agenciadas. Na secdo subsequéleténos sobre o referencial historico,
referencial temético e a pertinéncia enunciativaceitos cunhados pela Seméantica da
Enunciacdo, que sao relacionados ao estudo dadsent quais sdo de relevancia para a

nossa pesquisa.
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2.1.3 Referencial histoérico, Referencial temaéaticdPertinéncia enunciativa

Referencial histérico e pertinéncia enunciativa s#ms conceitos de suma
importancia para nossa pesquisa, uma vez que @alesintegrantes do acontecimento
enunciativo e, consequentemente, essenciais n&rwgis da significagdo de um enunciado.
Nas palavras de Dias (2018, p.97), “[...] no actmento enunciativo, uma demanda de
pertinéncia do presente do enunciar € afetadagierenciais histéricos de significacado”, o
que corrobora com o que ja dissemos na se¢cdoela §emantica da Enunciacdo entende a
enunciagdo como um acontecimento social. A pai$sal nos deteremos a examinar com
mais detalhes esses dois conceitos que fundamenterssa pesquisa, 0s quais sdo cunhados
por Dias (2013; 2015; 2018).

De acordo com Dias (2018), no acontecimento entimgjgpodem participar varios
papéis sociais que sao historicamente afetadadtaedo em diversas identidades. Por sua
vez, essas identidades sociais refletem nos diestabelecendo, de certa forma, o que pode
ser dito e como pode ser dito. Portanto, com bas@arte que estuda o discursivo da
enunciagdo e a construgdo social do dizer, Dia$3(2R015; 2018) propde o conceito de
referencial histérico, a partir dos pressupostosFdacault (2008, [1969]), para quem o

referencial

nao é constituido de "coisas", de "fatos", de ldedles", ou de "seres", mas ldés

de possibilidade de regras de existéncia para 0s objetos que a@nsentram
nomeados, designados ou descritos, para as relggées se encontram afirmadas
ou negadas. O referencial do enunciado foorlagar, a condicdo, o campo de
emergéncia, a instancia de diferenciacddos individuos ou dos objetos, dos
estados de coisas e das relacdes que sao postag@mpelo proprio enunciado;
define agpossibilidades de aparecimente dedelimitacdo do que da a frase seu
sentida, & proposicdo seu valor de verdade. E esse conju caracteriza ivel
enunciativo da formulacdq por oposicdo a seu nivel gramatical e a seu nivel
l6gico: através da relagcdo com esses diversos dmsnide possibilidade, o
enunciado faz de um sintagma, ou de uma sériendleokis, uma frase a que se
pode, ou ndo, atribuir um sentido, uma proposigoppde receber ou ndo um valor
de verdade. Vé-se, de qualquer forma, que a désatig nivel enunciativo ndo pode
ser feita nem por uma andlise formal, nem por umestigacdo semantica, nem por
uma verificacdo, mas pela andlise das relacbes enemunciado e os espacgos de
diferenciacdo, em que ele mesmo faz aparecera®difas. (FOUCAULT, 2008, p.
103, grifos nossos).

Desse modo, Foucault (2008) assume uma concepcdefel€ncia diferente da
tradicional, a qual concebe uma abordagem enuvaiatsocial (DIAS, 2018). Sendo assim,
Foucault (2008) defende que € indispensavel comgezeo espaco de correlacbes de um

enunciado intentando compreender a que ele seerefeso s6 € possivel a partir da
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construcdo do sentido, que se da através das agesl que acontecem na relacdo
enunciativa da frase, ou seja, da materialidadguigtica. Logo, para Dias (2013; 2015;
2018), o referencial ndo é determinado como algdéwel e estavel, mas sim como algo que
€ possivel assumir certas aberturas e delimitagdesaim determinado espaco, o qual d&
significacdo ao enunciado. Na perspectiva enuneigé através da relacdo que se da entre
linguagem e exterioridade/histéria que o enuncieipossa dos referenciais, 0s quais nao
estdo prontos, mas construidos "a partir dos lsgdee enunciador e das perspectivas de
enunciacdo" (DIAS, 2018, p. 99). Ou seja, é o podpnunciado que estabelece o seu
referencial.

Assim sendo, as condi¢Bes de um dizer sdo sustsnpadb referencial historico que
esta inscrito em uma anterioridade enunciativatalRty, sdo as posi¢cdes sociais, 0s pontos de
vista que caracterizam o referencial. E essas tegisticas constroem efeitos de sentido que
sdo regulamentadas socialmente através de relapdditantes que surgem, demarcam,
excluem e incluem elementos historicos de dizeasd2018), ao revisitar Foucault (2008),
corrobora nosso pensamento, sustentando que o €itonde referencial tem raiz nesse
suporte institucional dos nossos dizeres, ist@édilingdo que eles adquirem tendo em vista o
funcionamento histérico da sociedade, especificéen@rmomplexo de regulacdes, admissdes,
proibi¢des, incentivos”. (DIAS, 2008, p.101).

Nesse viés, Dias (2018) assevera que o referemstéirico esta ligado a dimensao
que a significacdo de um enunciado pode abarcagsaptando um vasto campo de
possibilidades de construcdo de sentido. Logo, fegos de sentido dos enunciados
movimentam-se no referencial historico podendo esgularizar em diversos pontos de
referenciabilidade (DIAS, 2013b). De acordo compessamentos de Dias (2013b; 2018),
Silveira (2019, p.54) afirma que o “referencialtbigco abrange os dominios de ancoragem
do enunciado que sdo estabelecidos a partir do maeeip ou seja, dos dizeres ja
enunciados”. Dessa maneira, resumindo, podemos @limesdo os dominios histérico-social
de ancoragem do enunciado que constituem o refalénstorico, o qual € atualizado através
da pertinéncia enunciativa.

A partir disso, e fundamentada nos pressupostogdsdésobre o referencial historico
propostos por Dias (2013a, 2013b, 2018), Martifi2{2 postula o conceito de referencial

tematic§, observando que o referencial temético faz paoteeferencial histérico, assim

® Destacamos que nao trabalhamos o referencial {sréimo categoria de analise, nesta dissertac@maspo
relacionamos ao nosso material de estudo queféremeial histérico da EJA.
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como o é a perspectiva referencial. Ndo se tratis ge questdo distinta. E parte do

mesmo.Nas palavras da autora, o referencial teondtentendido como

divisdes historico-sociais da significagdo em gesndominios de sentido no ambito
dos estudos da linguagem. Em outros termos, oerafi@ tematico investe-se de
uma amplitude referencial ancorada em manifestagbeigis do cotidiano que, ao
se relacionar com expressfes linguisticas regaldag discursivamente e
materializadas nos enunciados, apresenta-se epeptvas. (MARTINS, 2021, p.
59).

Desse modo, entendemos que, ao produzimos discersmsciacdes e enunciados,
nesta dissertacdo, sobre o referencial historic&dizcacdo de Jovens e Adultos, estamos
tratando do referencial tematico, uma vez que osn@ados estdo ancorados em
manifestacdes sociais e relacdes do cotidiano dofegsores, dos alunos, da escola, da
historia da EJA, tanto na ficcdo quanto nos disiurgio-ficcionais de/e sobre os alunos e
professores da EJA. Podemos corroborar o noss@mpenso com as afirmacdes de Martins
(2021):

o referencial histérico se configura como um legue abrange o referencial
tematico [...], levando em consideracdo aspectomisoe materiais da linguagem,
gue traz ao enunciado em analise a possibilidaderattuzir diferentes efeitos de
sentido, por meio de um espaco de correlacbes rfumtiais ao processo de
pertinéncia, ou de aderéncia, ao que esta sermldMIARTINS, 2021. p 62-63).

ApoOs apresentarmos os conceitos de referencidritiste de referencial tematico,
tomamos um outro conceito relevante para a nossgu®a, a pertinéncia enunciativa. Dias
(2015a) nos apresenta a concepgdo de pertinénciaciativa como sendo relativa “a
agregacdo de um enunciado no espaco de enuncgagioetido a um referencial” (DIAS,
2015a, p. 243). O que nos leva a destacar que,erspqrtiva tedrica que assumimos,
pertinéncia ndo tem o mesmo significado que o d#&io nos apresenta como algo de
relevancia e apropriacdo, dessa forma, "ndo teatdel com a qualidade da relacdo do
enunciado" (DIAS, 2015a, p. 243) no espaco de eag@c, mas sim corresponde a aderéncia

ao gue esta sendo dito. Nos termos de Dias (2018),

0 conceito de pertinéncia enunciativa se fundameataleia de adesdo. Enquanto
seres de linguagem, vale dizer, enquanto sereditobiramente historicos, nos

somos instalados a responder, a interpretar, @rigigunciativamente nas situacdes
que se nos apresentam. E a ‘demanda do presergeestamos denominando
pertinéncia enunciativa. As respostas, as intaapdets, as interferéncias que se
efetivam na enunciacdo, isto é, as respostas asmiam do presente séo
constitutivas do acontecimento enunciativo. (DI&&18, p. 103).
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Dessa forma, ao passo que “somos instalados angespaa interpretar, a inferir”
colocamos em uso a lingua(gem) em diferentes $iésage enunciacdo. O que faz com que
0S nossos enunciados obtenham pertencimento nandasmdo presente do acontecimento
dos quais sdo integrantes. Assim, a pertinéncéa msitada na relacdo que um determinado
enunciado tem com o acontecimento enunciativo, merao de “respostas as demanda do
presente”. Logo, a pertinéncia, por esta centrddizaa historia, € "concebida na relacéo entre
recortes de memoria de significacdo e a demandaindepresente pelos referenciais,
movimenta as formacdes articulatérias que constitie sintaxe do enunciado, a sua
constituicdo formal" (DIAS, 2015a, p. 245).

Face a isso, podemos dizer que na relacdo entreserpte do dizer e a memoaria, a
pertinéncia é caracterizada pala historia atraeésighificacdo. Conforme Dias (2013b), a
pertinéncia enunciativa est4 relacionada a insetedom enunciado no espaco de enunciagao,
o qual é controlado pelo referencial historicoseja, o referencial historico é sustentado pelo
passado e a pertinéncia enunciativa pela pressam#io do enunciado, ganhando pertinéncia e
construindo novos sentidos. Portanto, “aquilo geménciavel s6 € apreendido como tal em
caso de unidades que se articulam de maneira atr@onformulagdes socialmente
pertinentes” (DIAS, 2013b, p. 391). Desse moddfasulacdes socialmente pertinentes” s6
existem a partir da inclusdo do enunciado no acon&nto enunciativo, contanto que haja a
relacdo entre o referencial histérico e a perti@ranunciativa. Sendo assim, as cenas
enunciativas que analisaremos sao compostas pociados que compdem uma rede de
dizeres diante das pertinéncias enunciativas sodaiprofessores e alunos representados no
seriadoSegunda Chamada

Nessa perspectiva, o referencial historico estxi@iado a anterioridade, aquilo que
ja foi dito e que antecede o acontecimento enuwncjaque por sua vez é (re)atualizado nos
discursos. Ja as demandas do presente, o queligaatoadecorrem da memdria, e estao
relacionadas aos dizeres que sdo associados ademue a sociedade, isto €, por meio da
lingua que os dizeres se atualizam. Sendo assi@,quee 0 enunciado atualize e adquira
novas significagbes pertinentes, faz-se necesgagoele circunde os referenciais historicos
existentes no espago do memoravel. Logo, "é nasgespde enunciagdo que os enunciados
adquirem pertinéncia uns em relacdo aos outroslotem vista um referencial” (DIAS,

2015a, p. 243). O autor complementa que

o dizer produz um compromisso de aderéncia come=gsE;o de enunciagdo, com
0S seus vieses atributivos na relagdo com os refi@is, com suas dire¢des
argumentativas. Portanto, a significagdo € relataa campo da virtualidade
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memoravel dos seus termos com as condigbes ddzat#, tendo em vista o
referencial que a ele se agrega. (DIAS, 2015b44).2

De acordo com os pressupostos de Dias (2015b)pmodsizimos dizeres devido a
necessidade demandada pela enunciacéo. E esses dide acontecimentos que se ancoram
em referenciais histéricos, que, por sua vez, pgiprda pertinéncia enunciativa, atualizam o
dizer. Assim, “um acontecimento adquire pertinénsiial, tornando-se um fato de
linguagem, na medida em que a dimensédo da memura @m relacdo com a atualidade do
dizer, isto €, com o ato de enunciar’ (DIAS, 20p8, 83). Nessa perspectiva, novas
pertinéncias sdo adquiridas, ao passo que os sligeferam significados e reorganizados no
pressente da enunciagdo. Consequentemente, osiaglosnpossuem simultaneamente uma
relacdo com o passado (com os referenciais hiegjrie com o presente (pertinéncia
enunciativa) da enunciacdo. Essa relacdo “entreremfiais histéricos e pertinéncias
enunciativas faz da enunciagcdo um acontecimentalsgDIAS, 2018, p. 97). Vejamos a
cena enunciativa 6 que segue, a fim exemplificathomneessas discussbes acerca do

referencial histérico e da pertinéncia enunciativa

Cn6: Marco André (Professor de Artes): Boa noite!

Sonia (Professora de Histdria): Boa noite, Marcdr&n

Marco André (Professor de Arte§):chegada a hora do fim do racionamento, 6,
café pra semana toda.

Sobnia (Professora de Histdria): Era a rodada dedatliete, vai dar esse mole pra
ela, é?

Marco André (Professor de Artes): Eu ndo me impentoabastecer.

Sonia (Professora de Histéridjem ca, vocé com a condi¢cdo que tem, por que
escolheu esse fim de mundo pra dar aula, héirAcho que falei demais, né?

(1 TEMPORADASEGUNDA CHAMADAEP.1, 2019. Grifos nossos)

O acontecimento enunciativo Cn6, como cena, abrangstdes sobre a escola,
sobre o professor, que, ao serem enunciadas, gapéiméncia por estarem ancoradas em
referenciais historicos. Isto €, ao passo que adisapara 0 enunciaddem ca, vocé com a
condicéo que tem, por que escolheu esse fim deamraddar aula, hein3omos recortados
pela memoria de que, na maioria das vezes, quencdadicdes financeiras ndo se dedica a
profissdo de professor(a). E quando eles decideragsa profissdo, vao trabalhar em escolas
de otima localizacdo e que oferecem bons salaeegdd a sua posicdo social e ndo em
escolas de periferias e com péssimas condi¢cOeslukdho. Portanto, o enunciadeoté com
a condicdo que tem’sustenta a producdo de sentido de que a escolsena@ulequa a
professores/funcionarios que possuem poderes tigpsselevados, 0s quais se ancoram em

um dominio referencial de dizeres historicamentestituidos sobre a escola e a posicao
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social do(a) professor(a). Desse modo, a mobilzaegs proposicées eacondicdo que tem

e por que escolheu esse fim de mundo para dar galgham pertinéncia enunciativa por
estarem inseridas em uma rede de dizeres quezatual posicdo social do professor e da
escola. Assim sendo, o sentido aeondicdo que tere fim de mundosao reconfigurados
devido a demanda de atualizacdo do acontecimeaseue.

Apos discorrermos e refletirmos sobre as no¢cOagfeeencial historico, referencial
tematico e de pertinéncia enunciativa, a segurenias uma breve comparacdo entre o
conceito de formacdo nominal e o de sintagma ndrp@a@ a perspectiva da Seméantica da
Enunciagéo, os quais sdo concebidos como formaisitiga.

2.1.4 As Formas linguisticas: Formagdo nominal xr&agma Nominal

No ultimo topico, discutimos sobre os conceitosaferencial histérico e pertinéncia
enunciativa, que, juntamente com outros conceigspaco de enunciacdo; cena enunciativa-,
ja discutidos neste capitulo, comp&em o acontedonamunciativo. Nesta sec¢ao, refletiremos
sobre o conceito de forma linguistica (DIAS,20¥8¢cessario para entendermos o0 conceito
de formacdo nominal (FN), que usaremos nas nosealises. Ademais, falaremos
sucintamente sobre os elementos que diferenciaornaatdo nominal (FN) e o sintagma
nominal (SN).

Partindo do pressuposto de que a Semantica da Bgéocconcebe o enunciado
como a unidade de analise, conforme estudado r@o s2d, desta dissertacdo, faz-se
necessario nos debrucarmos e refletirmos sobre @smimrmas linguisticas constituem o

enunciado. De acordo com Dias (2018),

o conceito de forma linguistica que se estabeleseentudos linguisticos a partir do
século XX é definido seja paposigdoa significadq seja por oposi¢do a funcéo.
Em ambos os casos, forma é algo apreendido parstfagoldgicos e morfoldgicos.
Nessa direcdo, as formas linguisticas podem seadasnpor 6rgdos estruturais da
lingua, como itens lexicais e morfemas. (DIAS, 2q186, grifos do autor).

Entretanto, na perspectiva enunciativa a qual iasnbs, e conforme Dias (2018)
outras denominacgdes sao atribuidas ao conceitoraafinguistica. Nessa direcao, de acordo
com Guimardes (2018), a lingua € um sistema ddamgdmdes. J& no pensamento de Dias
(2018, p.37), a lingua, “aparece, assim, como dapas interdiscurso, isto €, a lingua esta
exposta a uma memoria do dizivel”. Sendo assim,cenformidade com Dias (2018), o
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funcionamento da lingua pela enunciagdo se da désdelacdes linguisticas estabelecidas
entre os discursos através dos sistemas de retadas.

Desse modo, para Dias (2018, p.10), a forma litigaisndo € o signo em si (se a
forma é identificada em relacdo a ela mesma, nesse ela é tdo somente sinal), a forma
linguistica, torna-se signo”. Ao retornar aos puesstos de Bakhtin (1990), Dias (2018)
verifica que para o autor, “o elemento que torrfarma linguistica um signo ndo é a sua
identidade como sinal, mas sua mobilidade espatifBAKHTIN, 1990, p. 94). Dessa
forma, compreendemos que a forma linguistica adignificacdo por causa do referencial
histérico e da pertinéncia enunciativa ao passo queolocada em movimento no
acontecimento enunciativo. Conforme Dias (20187)p.3ima forma linguistica constitui-se
como tal na conformacdo de unidades as regulasdddelingua, tendo em vista o seu
acionamento enunciativo”. Em face de averiguarm@cmnamento enunciativo” das formas
linguisticas e indicarmos a sua “mobilidade” dengigacdo, analisaremos sucintamente, 0s

acontecimentos enunciativos em cena, a seguir:

Cn7: Maicon Douglas (Aluno do 3° ano do Ensino Médadumo da EJA): Eu t
desesperado! Eu so fiz porque meu moleque ta4 deemieasa, ndo tem remédio no
SUS! Essamerda € cara, professora! A senhora ia fazer o qué?7Haisenhora
tem filho? A senhora nédo ia fazer qualquer coisasatvar a vida do seu filho? Eu
fiz merda, eu sei. S6 me da uma chance, professora. Eurpieda familia, meto o
pé daqui, ndo volto nunca mais. Eu ndo sou bandio.sou pai. Me alivia,
professora, por favor, vai, me alivia. Professaraa vez a senhora disse que eu era
bom aluno, que eu escrevia bem. Eu nunca me esdissd. Eu vou continuar
estudando, professora. Que eu quero ser profesgsongm a senhora. Vocé ainda
vai ter orgulho de mim. (12 TEMPORADSEGUNDA CHAMADAEP.6, 2019.
Grifos nossos)

Na Cn7 verificamos o acionamento enunciativo de umeama forma linguistica -
merda Contudo, constatamos que, em cada um dos acmeettis, ela assume uma
significacado diferente, isto porque cada forma distica adquire uma mobilidade. No
enunciadoEssa merda é cara, professbraerda é uma forma linguistica que se refere ao
medicamento que o Sistema Unico de Saude (SUS)ofiece gratuitamente e que um
pai/aluno da EJA esta desesperado e sem dinheiroopnprar para o eu filho que necessita
da merda/dinheiro. Ja o enunciao: fiz merda, eu sea forma linguistica merdaremete a
coisa/atitude errada [assalto] que o pai/alunoXfargalizou na prépria sala de aula ao se ver
sem saidas/condi¢fes financeiras para adquiriméd® que o filho necessitava. Assim, “as
formas do dizer se vinculam as formas de signifi¢Bias, 2018, p 66). E, através da

producao do sentido, no acontecimento da enunciagéqual pertencem juntamente com as
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relacdes de articulacdo linguistica — internas tereas — adquirem pertinéncia. Portanto,
conforme Dias (2018, p. 38), “ser forma linguis#csignificar em relacao de articulacdo com
os dominios de mobilidade de sentidos, tendo eta ois referenciais historicos e as relacbes
de pertinéncia com outras formas, constituindo asied de significacdo mais amplas”. Em
outras palavras, a forma linguistica é estabelexigartir das articulacdes de mobilidade que
ela assume com os referenciais historicos e copedméncias enunciativas resultando em
novas significagcdes nos acontecimentos enunciativos

Como podemos observar, Dias (2018, p. 38) nos aizda, que “ser forma
linguistica é significar em relacdo de articulagdm os dominios de mobilidade de sentidos,
tendo em vista os referenciais historicos e as;@eka de pertinéncia com outras formas,
constituindo unidades de significacdo mais amplss$d. significa que a forma linguistica se
estabelece conforme as articulagbes de mobilidadeetp obtém através dos referencias
histéricos e das pertinéncias enunciativas, sigadids nos acontecimentos enunciativos.

Por conseguinte, a significacdo e a pertinéncia adquiridas pelas formas
linguisticas a partir das relacbes de articulagégulstica (internas e externas) as quais sao
inseridas nos acontecimentos enunciativos. Sers$ima“a forma linguistica é afetada por
uma relacdo tensa entre o plano da organicidad@lano do enunciavel” (DIAS, 2018, p.
38). Logo, as relacdes internas sao os elemenmanjeulam e compde a FN (organicidade
linguistica), € “um segmento sintatico contraicacao interna na medida em que 0s seus
constituintes j4 participaram de outras unidadesdeminios de enunciacdo da lingua”
(DIAS, 2018, p.85). As relacOes externas que fapante da enunciagdo, possuem “nessa
dimensao, a exterioridade tem um carater de menfdeiamrdem social e historica)” (DIAS,
2018, p.90). Destarte, a forma (organicidade/maltdede) e o enunciavel
(simbdlico/memaria) encontram-se simultaneamentacontecimento enunciativo.

Em suma, nos estudos de base enunciativa, a fanguzdtica é “uma unidade de
lingua concebida do ponto de vista das suas coesligé articulagdo com outras unidades
segundo razdes enunciativas” (DIAS, 2018, p.166)baSeado nesse pressuposto e nas
relacdes linguisticas que (Dias, 2018) cunhou @eitm de formacdo nominal revelando um
novo modo de compreender o sintagma nominal.

Ressaltamos que, neste trabalho, a construcdo abnéo serd abordada pelo viés
da gramatica tradicional, uma vez que nosso prapdsio € trabalhar a sentenca, nem a
relacdo de dependéncia das palavras dentro deleeatdos estudos morfologicos. Mas, sim,

apresentar uma discussdo sobre o processo aditolaiue é constituido por meio da
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composicdo das FNs. Além disso, a formacdo nonmmdal sera discutida como sendo

sinbnimo de sintagma nominal, como veremos a seguir

2.1.5 Formacao nominal x Sintagma Nominal

A partir de agora, sob o viés da Semantica da Eac#e, faremos uma sucinta
reflexdo visando diferenciar os conceitos formagaminal (FN) e sintagma nominal (SN).
De acordo com Dias (2018), uma vasta parcela doargecistas que se dedicam aos estudos
formais, ao debrucarem sobre as constru¢cdes n@nibaseiam-se nas premissas de Frege
(1978) no que tange a nocao de “verdade”, que retd&ionada a apresentacdo de uma

“realidade”, através das constru¢des nominais.eSigbp, Frege (1978, p. 69), explica,

€, pois, a busca da verdade, onde quer que sqjz oos dirige do sentido para a
referéncia. [...] a referéncia de uma sentenca saaepre ser procurada onde a
referéncia de seus componentes esteja envolviddy & sempre o caso quando, e
somente quando, estamos investigando seu valardade. (FREGE, 1978, p. 69).

Portanto, na percepcdo e Frege, “0 sintagma norainadjaria o modo como se
apresenta a entidade que ele nomeia. Esse modarekeatar o real constituiria o sentido”
(DIAS, 2018, p. 162). Em face disso, 0 que inteaxgsara o estudo do sintagma nominal,
nesse viés, é a compreensao dos tragcos do realgjgeificado dos sintagmas expde. Assim,
0 sentido representa-se como 0 modo de apreseritagdiodo objeto referente.

Ja Chierchia (2003) compreende que o sintagma m@mbiseninsere em uma instancia
de composicao, visando a andlise do produto demsstracdo — sintagma -, excluindo, o
processo enunciativo das unidades linguisticasa®or baseando-se nos pensamentos de
Frege (1978), Chierchia (200&pud DIAS, 2018, p.162-163) afirma que, “construir um
sintagma nominal pode implicar na realizacdo de operacdo de composicionalidade em
gque um nome nuclear recebe uma determinacdo cdas\asenriquecer o0 modo como se
apresenta uma entidade no real.” Assumindo qusengés, “o sintagma nominal expressaria
as propriedades as quais seriam necessarias passibilidade de referéncia dessas
entidades no mundo.” (CHIERCHIA, 20@pudDIAS, 2018, p.163).

Até aqui, fizemos uma sucinta discussdo acercaodaonde sintagma nominal de
acordo com a abordagem da Semantica Formal; arsemstraremos o conceito de formacgéo

nominal na perspectiva enunciativa das construgéesnais.
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O conceito de formacdo nominal, proposto pela Seosarda Enunciagdo, €
concebido por Dias (2013a, 2013b, 2013c, 2018)era substituir o conceito de sintagma

nominal proposto pelos estudiosos da Semanticadtpda forma que

muito além das relagdes sequenciais pré-nucleapés-aucleares que sustentam o
conceito de sintagma nominal, as articulagBes cgienames contraem com 0S

convergentes adjetivais, concebidos no ambito ceeito de FN, num tratamento

enunciativo, revelam uma complexidade na consfituidos grupos nominais, na

medida em que os referentes sdo apreendidos oehlidos em carater explicativo,

segundo razdes enunciativas. (DIAS, 2018, p. 1&):18

Nesse sentido, a formacdo nominal possui uma ardpliprocessual que excede o
nivel sintatico das constru¢des nominais, uma vweZ ela também se insere no nivel
enunciativo. O autor complementa: “desenvolvema®mceito de formacdo nominal como
contraponto ao conceito de sintagma nominal, ndidemle compreender as construcdes
#o” (DIAS, 2018, p.166). Ademais,

a formacdo nominal explicita o processo de congéitudas constru¢cdes nominais, uma vez

nominais do ponto de vista de uma semantica d

que o sintagma nominal se ocupa da descricao aatregdes nominais. Consequentemente,
a formacdo nominal esta relacionada ao “caratémdico da nominalidade” (DIAS, 2018, p.
122).

Desse modo, a formag&ao nominal visa explicitarazgsso de inclusdo de um nome-
nacleo, assim como o0s seus determinantes, no ewmlanatravés do processo enunciativo. E,
ao construir uma entidade enunciativa, reforcatarmialidade da significacdo da lingua, dos
seus usos por meio do referencial historico (mewsbydA partir da realizacdo desses usos, 0
nome adquire, linguisticamente, existéncia socialc@nsequentemente, os sentidos sao
construidos dando pertinéncia ao acontecimento cativo. Em outras palavras, “pelo
conceito de FN somos capazes de compreender asilagfies como construidas na
enunciacado” (DIAS, 2018, p. 180).

Ademais, de acordo com o autor,

a constituicdo da significacdo nas FNs é realizalaelacao entre os referenciais
histéricos e as pertinéncias enunciativas. Essasespecificamente as condicdes
gue fundam a articulagédo entre os termos nas Bisgj que fundam os diferentes
procedimentos de agregacdo no ambito de uma foomaara@inal. Se a formacao é a
constituicdo das formas em unidades qualificadaa paenunciagéo, a formacéo
nominal é a constitui¢cdo interna e externa dasdsrpara a constituicdo da unidade
nominal. As formacg@es, articulatoriamente configass sustentam materialmente o
referencial histdrico, a memaria das significacdes seus termos e a pertinéncia
enunciativa do nome nas cenas enunciativas em auerat relacdo de
pertencimento. (DIAS, 2018, p.143).
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No decorrer deste capitulo, explicamos que o eadncbbtém sentido ao passo em
que € posto em funcionamento em um acontecimenince&tivo, sendo 0 acontecimento
composto por uma anterioridade (memoravel) e unuaifiade, que séo as responsaveis pela
construcdo dos sentidos. E, uma vez que a lingadrepregnada de marcas de seu passado,
o memoravel € um componente essencial para a [@odigs efeitos de sentidos, visto que
todas as vezes que acontece uma nova enunciactbelese-se uma dinamica de
significacdo com outros dizeres. Assim, o dizert#aleado, ou seja, presentificado nos
acontecimentos enunciativos e, com isso, 0 enun@dduire uma nova pertinéncia, a qual é
afetada pelos referenciais histéricos, rememoraéts materialidade linguistica, que evoca
as formacgdes nominais.

Em face disso, podemos dizer que, ao analisarmorasgcdes nominais, no
processo de enunciagdo, nos é permitido conhedaomee constituicdo dos sentidos dessas
formas na linguagem.

A seguir apresentamos o capitulo de metodologia @amiuito de descrever n0sSsos
procedimentos de analise, que sdo fundamentadasiadas bases, apresentadas no primeiro
capitulo, dedicado a EJA como o referencial histgrie no segundo, que se refere aos
pressupostos da Semantica da Enunciacéo.
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3 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos o0s procedimentosdoiétpcos que balizam o nosso
estudo, que se caracteriza como qualitativo. Desaores qual foi o0 caminho percorrido para
a escolha, selecdo e recorte do nasgpus abordamos o conceito de sondagem e de cena
enunciativa cunhados por Guimaraes (2002/2018jpenemos a nocao de formacédo nominal
proposta por Dias (2013a), abordando o conceiteede enunciativa, também desenvolvido
por Dias (2018) e conceito de inferéncia discufido Coscarelli (2002) Ademais, expomos
como foram realizadas as analises dos dados, dag@ela Semantica da Enunciagéo. Para o
tratamento em lupa para @rpus tomamos a materialidade linguistica dos enunesiado
presentes nas cenas enunciativas que abreviamasosora (Cn). Vale lembrar a importancia
de tomar nosso referencial a partir dos estudoesoEducacédo de Jovens e Adultos (EJA),
como um aporte para tomarmos a nossa no¢ao dseefaeao.

Para desenvolvermos as analises propostas nestalhtba primeiramente,
selecionamos @orpus composto por recortes do que nomeamos como tea@gnas dos
atores representados. Para o aporte metodologicnanmos tais trechos como cenas
enunciativas da primeira temporada do serfaeégunda Chamadascrito pelas autoras Carla
Faour e Julia Spadaccini. A escolhaawpusse da porque, de forma ficcional, o seriado
retrata algumas dindmicas que se tornam verosseweensino na modalidade EJA. Além
disso, nele temos representacdes de professohasas @a EJA com enunciados ficcionais e
nao-ficcionais que nos fornecerdo materialidadgulistica para observar com lupa 0 nosso
objeto de estudo.

Para isso, assistimos a todos os episodios da ipairtemporada do seriado. Em
seguida, fizemos a transcricdo dos onze episédeteeionamos as falas, inseridas no espaco
enunciativo da sala de aula, que constituem asscenanciativas que consideramos
fundamentais para a realizacdo da nossa andlisa. fRaermos o recorte doorpus
entendemos que havia a necessidade de recortesnde enunciativas cujos enunciados
retratam dialogos que destacam as relagfes ewnfiespores, alunos e a comunidade escolar.
Além das cenas enunciativas recortadas, selecianémntbém, depoimentos/discursos nao-

ficcionais de alunos jovens, adultos e idosos &epsoras da EJA no final de cada episédio

7 Vale ressaltar que sabemos que 0 conceito de mtierdio faz parte do quadro teérico da Semantica d
Enunciacdo. Entretanto, decidimos utiliza-la emsassanélises porque consideramos essa nog¢édo adeapsad
nossos propositos de pesquisa.
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objetivando verificar os papéis sociais que osadupx-alunos e professores da EJA ocupam
Nno espaco enunciativo e, consequentemente, qedtigsedle sentido sado produzidos.

Tais recortes aconteceram a partir das escolhadizpreos com base nos estudos
enunciativos de Guimaraes (2002;2018), no que tarmgma enunciativa e a sondagem. Sobre
a sondagem, Guimardes (2018, p.18) nos diz queé elm processo que visa “encontrar
acontecimentos de enunciacdo especificos que apgesaima relevancia para se refletir
sobre a questdo de linguagem e seu modo de prosemzirdo”. Ou seja, € achar “por
exemplo, um enunciado em um recorte do acontecandatenunciacdo e explorar este
enunciado enquanto elemento deste recorte, e amsgadgrado ao texto que se recorta”
(GUIMARAES, 2018, p. 76).

Entdo, para a escolha, bem como para o recortempoisdeste trabalho assumimos
a concepc¢do enunciativa, segundo a qual “o re@muen fragmento do acontecimento da
enunciagdo”. Ainda, consoante Guimarédes (20188p.“Bao se trata simplesmente de uma
sequéncia, mas de formas linguisticas que apareoemo correlacionadas em virtude de
terem uma mesma relacdo com o acontecimento, indeptemente da posicdo na
sequéncia” (GUIMARAES, 2008).

E, por isso, usamos também as cenas enuncfativasa vez que elas “sdo
especificacbes locais nos espacos de enunciag@IMARAES, 2002, p.23). Conforme

Silveira,

a constituicdo da cena enunciativa advém da rekagéie as figuras da enunciagdo e
as formas linguisticas, abrangendo os modos de@cepalavra realizados pelos
agentes da enunciagdo: “aquele que fala” e “aqueea quem se fala”

(GUIMARAES, 2017, 2018). Desse modo, a cena entimaidgundamenta-se nos

lugares de dizer temporalizados e especificadosaammtecimento. Essa divisdo
politica é significativa no acontecimento enunew@ti pois a palavra é sempre
assumida de um lugar social especifico que é iddalizado por uma deontologia
particular de distribuicdo dos lugares de enunoiagd@ acontecimento enunciativo.

(SILVEIRA, 2019, p.40).

Nessa perspectiva, ao analisarmos a cena enugagiggor meio do recorte da
sondagem, e através das marcas linguisticas, @wenefal histérico e da pertinéncia
enunciativa construimos novos sentidos, os quassilpitam uma nova significacdo para
professor e para aluno da EJA no seriado. Dess®,nd@dacordo com Guimardes (2018),
justificamos a escolha que fizemos para selecienaossocorpus Uma vez queele é

composto por cenas enunciativas que ora apresemtarinica figura enunciativa e ora sao

8 Ressaltamos que o conceito de cena enunciatiabtoiado na secdo 2.1.2 desta dissertacao.



84

constituidas por dois ou mais enunciadores. Isgo cflam que as cenas enunciativas
selecionadas se deem repletas de sentidos signiisapara o nosso olhar. E essa
caracteristica se da por ser um seriado, em queumica cena enunciativa abarca varios
enunciados e, consequentemente, enunciadorespossp@@nunciacdo e(m) acontecimentos
enunciativos.

ApoOs a selecao das cenas enunciativas do seBiegionda Chamag@ara execucao
das nossas andlises, realizamos um outro recastte.€| direcionamos o nosso olhar as
formagbes nominais (FNsgluno e professo que acontecem em enunciados diretamente
relacionados com um objetivo da pesquisa, nossar @k representacdes, 0 modo como,
discursivamente, séo retratados esses papéis mas € seja, enunciados que, em destaque,
se referem as relacbes entre professores e alanBAl bem com as representacdes deles.
Metodologicamente, justificamos esse recorte tardovista que por meio das FNs existem
aspectos que propiciam a filiagdo dos dizeres amamdria e a uma atualidade.

Diante disso, revisitamos os estudos de Dias (90da8aque tange as formacdes
nominais, e compreendemos que por meio das FNsreci@gao as tornara “pertinentes aos
acontecimentos linguisticos, tendo em vista asilpiidades historicas que as fazem emergir.
As FNs abrigam a base desse referencial, istossedeampo de emergéncia das entidades
extralinguisticas (DIAS, 2013a, p.15).”

Ademais, para realizar a analise das FNs selecsnaara esta pesquisa, adotamos o
procedimento metodoldgico de rede enunciativa, gstuppor Dias (2018). Visto que para
nés ele é apropriado, uma vez que propicia a vagfio dos efeitos de sentido reverberados
das formacdeprofessore aluno nas suas variacdes de género e nimero e nateigastide
sentidos que se apresentam no seri@dgunda Chamada nos remetem ao referencial

histérico da EJA. Observamos isso, com o propdkitque Dias (2018) assevera:

a constituicio de uma rede enunciativa envolveramdgdo de contrastes entre a
construgdo linguistica em estudo e outras construgdm estruturas semelhantes e
palavras iguais, no sentido de permitir a percepp@odominios de mobilizacdo que

a enunciagdo sustenta. Essas construgfes outiAdal para a rede enunciativa, so
construidas pelo proprio pesquisador e/ou podenbéamser buscadas em usos
efetivos, como no Google e nos bancos de dadosloigam usos orais e escritos

da nossa lingua. (DIAS, 2018, p.35).

A partir disso, as categorias de analise que $§ichdn a nossa pesquisa Sao:

formacdo nominal, referencial historico e pertin@renunciativa, propostas por Dias (2018),
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as quais, por meio da memoria e das atualizac@BENsaluno e professoradquirem novas
pertinéncias.

Assim sendo, mesmo que os dizeres/enunciados sefilmdoSegunda Chamada
acontecam ancorados no modo ficcional de retrataalidade dos professores e alunos da
EJA, podemos dizer, apoiados nos pensamentos de [R@l8), que os sentidos séo
constituidos através da historicidade e da linguaossibilitam as representacdes dos
professores e alunos e dos membros da comunidadergornando-os de alguma forma,
legitimos.

NGs nos apoiamos nos pressupostos da Semanticaudai&cdo, com o propoésito de
observar o referencial historico, 0 enunciado @aificacdo por meio da linguagem. Nosso
foco se da nas formas linguisticas e na historgdaspectos que revelam importancia no
processo de constituir e atualizar sentidos. Dessdo, percebemos a importancia das
formagbes, os dizeres dos professores e alunosJAaeEo entorno no seriad®egunda
ChamadaEntendemos a importancia da materialidade linguiasassim como os efeitos de
sentido que se disseminam para persuadir os tetesjpees da ficcdo a produzir
significacdes sobre a (re)construcéo de repres@gadge professores e alunos do ensino
noturno da EJA erBegunda Chamagdaosso foco de pesquisa.

Nessa direcédo, ao analisarmos as cenas enunciaivass das marcas linguisticas,
também construimos sentidos e compreendemos agsmnascorpusque nos possibilitam,
por meio dos enunciados, tragar reflexdes sobizeses dos/sobre professores e alunos da
EJA no seriaddSegunda Chamadassim como as FNprofessore aluno presentes no
corpus Com isso, serdo consideradas as representagdasgdo como se manifestam essas
representacdes de professores e alunos do/no segad tomamos como um processo de
retratar discursivamente as marcas da instituiséolar construida no seriado.

Acrescentamos, ainda, que, para realizar as n@sedises, recorremos também a
técnica de inferéncias. De acordo com CoscardlDZ®, existem muitos conceitos diferentes
sobre inferéncias, e, consequentemente, cada uhassi@a a determinados fins, mas todos
tém em comum a adi¢éo de informagé&o ao texto. Quentido, a autora nos diz que os estudos
sobre os conceitos de inferéncias séo tao vastostggam a ser confundidos com o conceito
de pensar. Ademais, segundo Coscarelli, “gerarnmigdes semanticas a partir de outras € o
mesmo que pensar” (2002, p.15). E o que pode didexeos dois conceitos é “o fato de que
as inferéncias sao informacdes que o leitor ourtenadiciona ao estimulo linguistico por ele
recebido, com o aval desse estimulo.” (COSCARERQQ2, p.15).



86

Desse modo, ao desenvolvermos a nossa analisgraaims algumas informacdes
nos enunciados relacionados aos alunos e aos gwofesda EJA, no seriaddegunda
Chamada pois compreendemos, assim como Coscarelli (2p02), que inferéncias sao
“informac0des, incorporadas a representacdo meotétxdo, geradas a partir de informacdes
ativadas durante a leitura”, que nos levam a cadelst E que essas informacbes sao
importantes para a compreensao do texto, no cada gdesquisa, as informacdes acrescidas
[inferéncias] nos enunciados das cenas enunciatvedisadas, sdo importantes para a
construcdo das representacdes e de sentido dofsahreo e professor da EJA.

No proximo capitulo, dedicamos nosso olhar a aa&im lupa da materialidade dos

enunciados.
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4 EM ANALISE: OS EFEITOS DE SENTIDO DAS FORMACOES NOMINAIS
ALUNO E PROFESSOR DA EJA NO SERIADO SEGUNDA CHAMADA

Neste capitulo de andlise, discutimos os efeitosem¢ido e as representacbes dos
alunos e professores da EJA no seri@dgunda Chamadajravés das forma¢des nominais -
FNs -:aluno e professorPara isso, realizaremos trés recortes de obsersyagQ primeiro,
intitulado Representacdo(des) dos alunos da EJA no seriadegunda Chamadd4.1)
destina-se a refletir as formagdo nominal (EN)no, a partir do referencial historico, das
pertinéncias enunciativas e, posteriormente, agseptacdes de alunos da EJA na ficcédo e
seus efeitos de sentido; o segurikepresentacéo(fes) dos professores da EJA no sedad
Segunda Chamad#4.2), centra-sena analise da formacao nominal (ANpfessor visando
analisar como os professores sao representadasriadaSegunda Chamaga o proximo,
nomeado com®rofessores da EJA: depoimentos néo-ficcionais nmél dos episodios do
seriado Segunda Chamada (4.3)debruca-se sobre a analise dos papéis sociais dos
professores da EJA em discursos néao-ficcionaisraipiono, Construcdes de sentido dos
alunos da EJA a partir de depoimentos ndo-ficcionai no final dos episédiosSegunda
Chamada(4.3.1) objetivando comparar se ha diferencas e/ou semehs nos efeitos de
sentido nos discursos ficcionais e nao-ficcionas)pfesentados no seriaddegunda

Chamada

4.1 Formacao nominal aluno: Representacdo(des) dakinos da EJA no seriaddSegunda
Chamadd

Conforme mencionado acima, nesta secéo, analisamfeN aluno. Além disso,
salientamos que, também, serdo analisadas aslBhscom suas alteragbes de masculino e
feminino, assim como no plural(ino/alunos- aluna/aluna%. Posto isso, passemos a nossa
analise que é composta por 7 (sete) cenas enwasiati

Iniciemos a nossa discussao com a seguinte cenaiativa,

Cn8: Lucia Helena (professora de Lingua Portuguesa)Mas o grande desafio é
conseguir que aslunoscheguem até o final, entendeu?
Marco André (professor de Artes): Muita gente de8is

’ Todas as cenas enunciativas e, consequentemefifdsaelecionadas para as analises das secbed.2.1 e
foram retiradas da primeira temporada do serietpunda Chamad&m virtude disso, no final de cada cena
enunciativa indicamos a qual episddio ela foi aelir.
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Lucia Helena (professora de Lingua Portuguesa)néb,é todo mundf@luno] que
segura o trancdds alunostrabalham o dia inteiro, né? Depois € que efa pra
escola. E dificil. Algunsnoram longe também.

(12 TEMPORADASEGUNDA CHAMADAEP.1, 2019. Grifos nossos)

Nessa cena enunciativa, retirada do episodio Igogandiadlogo entre a professora de
Lingua Portuguesa e o professor de Artes, o quallaacde chegar a escola ficticia Maria
Carolina de Jesus para lecionar. Nela, observarposogupacao dos professores para com 0s
alunos em relacdo a permanéncia deles na escolapodalidade da EJA. Assim, no
enunciado da professoralunos cheguem até o findemos a FNdlunos’ acompanhado o
que evidéncia uma producédo de sentido ancoradafecencial histérico de que para os
alunos da EJA terminar os estudos é mais difi@l gara os alunos do ensino regular. E esse
sentido é atualizado adquirindo novas pertinénamasciativas, ou seja, o aluno da EJA tem
mais dificuldade em se formar, devido ao fato de sé& dedicarem exclusivamente aos
estudos tendo que dividir o tempo com o trabalmilia e a escola, dentre outros.

Ainda nessa cena, 0 enunciaédr, ndo € todo mundo [aluno] que segura o tranco
a FN aluno produz o sentido de que muitos alunos até podertincar estudando, mas a
grande maioria, desiste. A formacéo aluno é ateagEspelo sentido de que os alunos dessa
modalidade desistem, porque trabalham o dia todoseja, enfrentam varios desafios até
chegarem a escola, como, por exemplo, broncas td@op@ cansaco do trabalho, a falta de
tempo, o translado do trabalho até a escola e,iglege escola até a residéncia. Assim, para
eles, é um desafio se manterem na escola, depaisnddia arduo, seja no trabalho ou em
outros afazeres. Portanto, nessa cena enuncitgivas as formag¢des nominaisinos/aluno
que evidenciam uma construcdo de sentido pautad&facencial do desafio, isto €, que
muitos alunos da EJA, para se formarem, séo ddsafigliariamente; além disso, as
formagbes nominais, em questdao, encontram ancoragadguirem pertinéncia enunciativa
diante de um referencial que elucida que, paradesté preciso se sacrificar, sacrificar a
familia e o tempo de descanso.

Além disso, nessa cena enunciativa, percebemosafja&és do seriadSegunda
Chamada,a maioria dos alunos da EJA sao representadopgssioas que querem estudar,
mas, devido as varias obrigacdes e responsabifidgai®o mulheres quanto os homens, para
além da escola, eles (re)constroem a represendacalmno que mesmo fazendo o possivel e
o impossivel para permanecer na escola, sdo pregita obrigados a desistirem mais uma
vez dos estudos para poderem ser pais, maes, saspmpelo sustento familiar ou por parte
dele. Isso pode ser visualizado a seguir na redieceativa 1 (Quadro 02):
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QUADRO 02- Rede enunciativa 1: alunos — Evaséo escolarfidekadiscente

FNs
(coletadas e/ou

. . Referencial Pertinéncia ~
produzidas a partir das histérico Enunciativa Representacgéo
cenas enunciativas)
Aluno que quer
) . estudar, mas néag
Alunos cheguem até o| Aluno trabalhador Evaséao escola

, consegue devidg
final . R L
Aluno que luta para Desafio para os alungs as obrigacdes e

estudar o reponsabilidades
Sacrificio dos alunos
o ) de adulto
Ah, ndo é todo mundo | Aluno que desiste

[aluno] que segura o
Aluno que enfrenta

1S4

tranco .
patrdo

Fonte: Elaborado pela autora.

Passaremos, agora, a analisar outras cenas eiwagidt 3, 4 e 5.

Cn9: Lucia Helena (professora de Lingua Portuguesa):é\akuno] fez a sua
escolha! Mas antes da gente comecgar, eu queria vpoés [alunos] se
apresentassem, cada um dissesse 0 seu nome, @@caesperam.

Rita (aluna do 3° ano do EM): Meu nome ¢é Rita gaina] quero aprender a... A
usar os pontos, as virgulas, direito.

Giraia (aluno do 3° ano do EM): Sei [aluno tem que] aprender a ler e escrever,
pra ir bem nas entrevistas dos trampo, né?

Natasha (aluna travesti do 3° ano do EM): Seiddaleina] gosto muito de escrever
mesmo. Elaluna] quero escrever bons textos.

Jurema (aluna idosa do 3° ano do EM): Ler melhosfepsora, eu ndo sou bhoa
[aluna] na leitura.

Pedro (aluno do 3° ano do EM): E, luno] queria saber se a senhora poderia
passar a biblia pra gente ler ou partes dela?

Lucia Helena (professora de Lingua Portuguesapdé®

Marcia (aluna do 3° ano do EM): Me chamo Marcia.

Lucia Helena (professora de Lingua Portuguesagsparando bebé, né?

Marcia (aluna do 3° ano do EM): E. E[aluna e mae]queria que ela tivesse muito
orgulho de mim.(1*# TEMPORAD/ASEGUNDA CHAMADAEP.9, 2019. Grifos
NOSs0s).

A Cn9 recortada do episédio 9 é composta pelo gléalda professora de Lingua
Portuguesa e dos alunos do terceiro ano do EnsédioMAncorados no referencial que em
todo primeiro dia de aula, professores e alunagpsesentam e no enunciaddas antes da
gente comecar, eu queria que Vocés se apresentasadenum dissesse 0 seu home, e 0 que

vOocés esperaninferimos que essa cena enunciativa descrevameipo encontro entre Lucia
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Helena - a professora de Lingua Portuguesa - édunssado terceiro ano do Ensino Médio.
Desse modo, observamos que todos os alunos seaanan determinado referencial
historico para atualizarem seus desejos em detadasnpertinéncias enunciativas, como sera
descrito a seguir.

No enunciade@u [aluna] quero aprender a... A usar 0s pontosyiagulas, direitQ
notamos que a Rita, por meio da BNina se ancora no referencial de que nas aulas de
Lingua Portuguesa € ministrado o conteudo de poadyainstaurando e atualizando a
pertinéncia enunciativa de que para escrever besereuma boa aluna, a pontuagédo é
essencial. Ja o Giraia, ao enung&uno tem que] aprender a ler e escrever, praénbnas
entrevistas dos trampo, n€Mbservamos que a FAluno se ancora no referencial de escola
utilitarista e, a0 mesmo tempo, formadora, que yonl sentido de que para conseguir um
trabalho é necesséario saber ler e escrever. Ou s&jaluno, aprender a ler e escrever se
atualizam e ancoram novas pertinéncias enunciatiyasparacao para entrevista de trabalho
e oportunidades de emprego, por exemplo.

Ja a Natasha, em seu enuncidelo[aluna] quero escrever bons textagresenta a
FN aluna a qual se ancora no referencial historico da aluna quer aprender a ler bons
textos de forma independente, mesmo que seja paseguir um trabalho, ou ndo. A partir
do enunciado da Natasha, produzimos o sentido elepgwa ela, a aula de Lingua Portuguesa
€ uma oportunidade de concretizar o desejo dewescbons textos, independente do seu
objetivo pessoal. Em contrapartida, no enunciaddudemaler melhor, professora, eu néo
sou boa [aluna]na leiturafemos a FNaluna a qual se ancora no referencial historico da
aluna idosa que nao teve a oportunidade de freguergnsino regular no tempo “adequado”,
e volta a escola com o objetivo de ler melhor dosmar. Desse modo, produzimos 0s
sentidos de que para Jurema, aluna idosa, ler meHrdboa na leituravai muito além de ser
uma boa aluna, mas sim, ter a oportunidade de mstascola e poder aprender o que |he foi
negado na época correta de frequentar a escolaregonforme o referencial histérico da
EJA.

Também, apoiados no referencial da EJA, no enuogaoferido por PedrdE, eu
[aluno] queria saber se a senhora poderia passabiblia pra gente ler ou partes dela?
temos a FNaluno que produz o sentido, o olhar para enunciadosideEnaglos importantes,
que remetem a pratica do ler e escrever pautadopakavras geradoras”, método que Paulo

Freire desenvolveu e que iniciou-se no Brasil e@01@m Pernambut®d Pois, por meio de

19 |nformacéao retirada do site https://www.cealelffiag.br/glossarioceale/verbetes/proposta-de-paelcef
para-a-alfabetizacao
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palavras relacionadas ao cotidiano dos alunosuoagdr Paulo Freire visava alfabetizar os
alunos da EJA. Desse modo, inferimos que o alumooP@o solicitar a professora que dé a
biblia como um livro de leitura, ele se ancoraefenencial histérico da EJA de que os alunos
assimilam e apreendem melhor re(construindo) ofiemmentos, saberes da escola e de
mundo, simultaneamente. Logo, a leitura da bibt@ppsta pelo aluno Pedro, atualiza o
cotidiano dos alunos instaurando novas pertinéremasciativas de aprender, que concilia o
conhecimento cientifico e memdrias, proporcionaesa@mento dos alunos tanto educacional,
guanto pessoal e critico. E, mais uma vez, estgmotados no referencial histérico da EJA
de que os alunos séo trabalhadores, méaes, paisos @éodonas de casa, Marcia é aluna e
esposa do aluno Pedro, ela esta gravida de umanaeéwo seu enunciad& eu [aluna e
mae] queria que ela tivesse muito orgulho de niémos a FMNalunaque produz o sentido de
gue estudar e formar o Ensino Médio faria com dfik@ ao nascer e crescer, tenha orgulho
da méae. Ou seja, a “aluna mée” frequentou a esodlaina para receber um diploma, ter mais
conhecimento e, no futuro, poder dizer para a fijllb@, mesmo estando gravida, ela enfrentou
todos os desafios para poder se formar, ser recimighe mostrar para a filha que encarou
todas as dificuldades pensando nela. Portantorasha® no referencial historico do aluno que
luta pelo seu diploma para ser, de alguma forntanteecido, produzimos, por meio da cena,
sentidos outros sobre os alunos do terceiro anéndmo Médio, do seriadBegunda Ce
trabalho, mas também a oportunidade de aprendesr,aescrever e ser reconhecido;
simplesmente pelo fato de poder frequentar a esgola vez que esse direito Ihe foi negado
no tempo do ensino regular.

Desse modo, percebemos nessa cena enunciativasqepresentacdes dos alunos
sdo construidas através dos seus discursos queianunesejos e sonhos que foram
impedidos de serem realizados. Assim, observames rgssa cena enunciativa, podemos
(re)criar varias representacdes dos alunos, sdiado da aluna Rita que representa a aluna
que acredita no ensino da Lingua Portuguesa; dw dliiraia que, desconcertado com a
pergunta da professora Lucia, constroi a repres@otdo aluno que acredita que para ter bom
trabalho € preciso estudar; da aluna Natasha, @presenta a aluna que quer escrever bons
textos; da aluna idosa Jurema, que representana glie considera que a escola é muito mais
que um caminho para conseguir um bom trabalhogréamio, um lugar onde se disseminam
conhecimentos para a vida. Sobre o aluno Pederjnmbs o sentido de uma representacéo de
um aluno evangelico, pois, ancorado no refereesiahgélico, representa pessoas que gostam
de ler e discutir a biblia publicamente e diariatee@hama atencdo, por fim, a aluna Marcia,

gue representa a aluna que mesmo estando graéftaepir a escola do que ficar em casa
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esposa e aluna dedica. llustramos a discussao aoimgaadro (03), abaixo.

QUADRO 03- Rede enunciativa 2: alunos — Motivos pelos gfratpuentam a escola

FNs(coletadas e/ou

. . Referencial Pertinéncia Representagao
produzidas a partir das oo o
o historico Enunciativa
cenas enunciativas)
Mas antes da gentAluno da EJA Aluno que busca a Aluna estudiosa
comecar, eu quera a§oturno no qual osescola com objetivo de
vocés [alunos] se

apresentassem, cada |
dissesse 0 seu nome, €
gue vocés esperam.

Meu nome é Rita e €
[aluna] quero aprende
a... A usar os pontos,
virgulas, direito.

Sei 14, [aluno tem que]
aprender a ler e escrevg
pra ir bem nas entrevist:
dos trampo, né?

Eu [aluna] quero
escrever bons textos.

Ler melhor, professora
eu nédo sou bogaluna]
na leitura.

E, eu [aluno] queria
saber sea senho
poderia passar a bibl
pra gente ler ou partg

tempo dito ideal
ou seja, no ensin

regular.
U g

=

S

Aluno da

estudar

2hlcancar seu sonh

pessoal.

ra
a
2S

“%Iunos sdo adulto

® nao estudaram n

EJA
noturno que que

pars

al%eja profissional ot

sconseguir melhores
aportunidades de
trabalho.

0

Aluno que busca

escola para aprend
as regras da gramétic
r
;|
pAluna que busca

hescola para aprender

ler e a escrever

Aluna idosa que busg

g

q

de

na escola
oportunidade

melhorar a leitura

Aluno que além d¢

aprender o que

escola ensina,

qu

Aluno esforcado

Aluno por

interesse

Aluna que deseja

aprender muito d¢

a um diploma.

Aluno que quer
aalém dos estudos

y  tradicionais

nY
L

Aluna que Vé nos
estudos a

» possibilidade de

a credibilidade

e

A mais que receber

|
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dela? aprender por meio da

realidade dele

E. E eu[aluna e mae]
gueria que ela tivesse
muito orgulho de mim.

Aluna e méae que

atraves do estudo qu

¢

ser motivo de orgulhg
para filha.

Fonte: Elaborado pela autora.

A seguir, analisamos a cena enunciativa 10,

Cn10: Joelma (aluna do 3° ano do EM): Professora, naoolai de fazer dupla com
o Silvio hoje.

Eliete (professora de Matematica): Por qaé&?é o melhor aluno de matematica
Joelma (aluna do 3° ano do EM): Mas hoje ta emhmackdl com a catinga de cinco
gambas mortos.

Eliete (professora de Matematica):0 Joelma...

Joelma (aluna do 3° ano do EM): Té falando sénafgssora.

Eliete (professora de Matematic&®eixa de frescura, o cara [aluno] trabalhou o
dia inteiro...

Joelma (aluna do 3° ano do EM): Ah, professoragpatm. Geral aqui trabalha o dia
todo e ninguém aqui ta desse jeito.(12 TEMPORAAEGUNDA CHAMADAEP.6,
2019. Grifos nossos)

A cena enunciativa 10 faz parte do sexto episédicatiadoSegunda Chamaca
nela, temos os discursos da Eliete - professoraatematica - e da aluna do terceiro ano do
Ensino Médio, Joelma. Ancorados no referencialohisd de que a Educacdo de Jovens e
Adultos € composta por alunos jovens, adultos soslonessa cena enunciativa, a aluna
Joelma, que, normalmente, faz atividades em dupia @ aluno idoso - morador de rua e
catador de lixo Silvio, se recusa a trabalhar juutm o Silvio devido ao cheiro ruim do
colega. A professora Eliete tenta contornar a gitoareforcando que ele trabalhou o dia todo
e, por isso, ndo esta cheiroso. A aluna Joelmaaanjumenta que todos os alunos trabalham
o dia todo e, nem por isso, estdo com cheiro rimgistindo, a professora dialoga com a
aluna Joelma e tenta mostrar para ela que valaafpeer dupla com o Silvio.

Assim sendo, destacamos que, no enuncialdoé o melhor aluno de matematiea
FN alunoesta ancorada no referencial historico de alutedigente. Desse modo, se produz o
sentido de que vale a pena sentar-se com o méiw, gpois com isso havera mais uma

oportunidade de aprendizado. E, ao selecionarmanumciado:Deixa de frescura, o
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carafaluno] trabalhou o dia inteiro[...]a FN aluno traz uma orientacéo de sentido de que o
aluno se encontra nessa situacado porque ele toaballdia inteiro com reciclagem de lixo e,
além disso, ndo tem onde morar. A partir dissdrMs destacadas nessa cena enunciativa,
ancoram-se no referencial historico de que algumsoa da EJA enfrentam dificuldades
bésicas, como, por exemplo, ter uma moradia omatimo um banheiro publico para tomar
banho. Consequentemente, esses enunciados consim&® pertinéncias enunciativas, e
uma delas é a de que o aluno da EJA que, mesmtendo as minimas condi¢des, passa 0
dia e a noite toda na rua debaixo de sol, chuvwioge dofrendo preconceito dos colegas e,
mesmo assim, enxerga nos estudos uma oportunidiegte.nos permitiu construir uma
representacdo de aluno que, mesmo com todas asldhiiles encontradas pelo caminho,
como, por exemplo, a idade avancada, a falta deadiamro emprego informal e sem
valorizagdo, € dedicado e ndo desiste de estudanp pode ser observado na rede
anunciativa a seguir (Quadro 04).

QUADRO 04- Rede enunciativa 3: aluno — idoso e melhor atlsm®atematica

FNs
Referencial Pertinéncia
(coletadas e/ou o o Representaco
produzidas a partir das histérico Enunciativa
cenas enunciativas)
Ele é o melhoaluno de | Aluno idoso
matematica. Aluno idoso que Aluno idoso
Aluno idoso mesmo nao persistente

Deixa de frescura, 0
cardaluno] trabalhou o

dia inteiro...

morador de rua
Aluno idoso que
nao cheira bem
Aluno idoso com

trabalho informal

desfrutando das

minimas condicdes de

vida, e sofrendo
preconceito dos

colegas de classe

permanece na escola

2 Aluno idoso

dedicado

Fonte: Elaborado pela autora.
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Passemos a analise da cena enunciativa 11,

Cnl1: Eliete(professora de Matematica): Seu Silvio. SéucS

Silvio (aluno idoso do terceiro ano do EM): Profeas avisa la pros meus
companheirog{lunos]que eu té me lavando, ndo quero mais incomodauamg
Eliete (professora de Matematica): Nao, seu Sibtipgue tenho que pedir desculpas
pro senhor. Eu ndo soube como abordar essa situtighim, eu ndo sei também
como eu ndo calculei que a turma fosse reagir dagueneira, desculpa.

Silvio (aluno idoso do terceiro ano do EM): E maeléalar aquelas coisas, né? Mas,
ninguém[aluno] quer saber como é a minkaafaluno]. Acordo de madrugada,
pego no pesado o dia todo e venho direto pra ca@pdsem reclamar, professora! A
senhora me conhece.

Eliete (professora de Matematica): Eu sei...

Silvio (aluno idoso do terceiro ano do ENEu [aluno] nunca reclamo, t6 sempre,
como diz os menino, de boa.

Eliete (professora de Matemética): Todo mundo cptieda aqui, eu sei o perrengue
gue passa pra estar aqui. O senhor trabalha car@®d q

Silvio (aluno idoso do terceiro ano do EM): Eu merm reciclagem.

Eliete (professora de Matematica): Tem alguma agigaeu possa fazer, seu Silvio,
pra ajudar o senhor? Sua casa € aqui perto?

Silvio (aluno idoso do terceiro ano do EM): Queacgsofessora? Eu moro na rua.
Faltou foi &gua no chafariz da pracinha. E por @s® eu nédo td6 bem cheiravel hoje.
Mas eu ja tive a minha casa, minhas coisas tudstalirMas, ai perdi o trabalho,
sem estudo eu ndo consegui arrumar mais nadaekssinha cheia de goteira que
nés [alunos]amamos é minha Unica esperanga de conseguir umegonp tomar
um rumo na vida

Eliete (professora de Matemética): Té pensando nomaaeira de juntos a gente
resolver isso.

Abrigo o senhor ja pensou, pelo menos pra dormir?

Silvio (aluno idoso do terceiro ano do EM): O abrigcha cedo. Se eu voltar pra 3,
como eu venho pra escola?(12 TEMPORABBGUNDA CHAMADAEP 6, 2019.
Grifos nossos)

Retirada do sexto episodio do seridgegunda Chamada cena enunciativa 11
registra o discurso da professora de Matematicao ealdno idoso Silvio. A partir do
preconceito vivenciado dentro da sala de aula paElasos, devido ao mal cheiro do aluno
idoso, a professora Eliete vai ao encontro do al8fleio para pedir desculpas sobre o
ocorrido dentro da sala de aula e tentar enteng@raqué de o aluno ndo estar com o cheiro
agradavel. A partir disso, o aluno explica para rafggsora que ele tinha uma vida
estabilizada, com casa e trabalho. Todavia, pamalgotivo, ele perdeu o trabalho e seus
bens materiais, e por ndo ter estudado na épocsta;oele ndo tinha nenhum estudo, e, por
isso, ndo conseguiu outro trabalho formal e passoser morador de rua, a trabalhar
informalmente com reciclagem, o que demanda dalbalkinar por varias horas consecutivas, e
em horarios diferentes sem ter os direitos queabslhadores formais possuem. E tudo isso o
impedia de ser como 0s outros alunos que vao dosirpara a aula. Pois, nem ir para um

abrigo de idoso ele pode ir, se néo, ele perdeoatwwpdade de ir para escola e adquirir
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conhecimento e saberes que podem Ihe proporcianarnida com um pouco de conforto e
dignidade.

Diante disso, podemos criar a representacdo dewmo aloso, morador de rua que
perdeu tudo (casa, trabalho, familia) e, inclusies que abdicar de um abrigo noturno que o
acolhe e oferece cama, teto e cobertor, durantitey para ir a escola. Um aluno obstinado a
reconstruir a sua vida, a partir da chance de é&efgm a escola no unico horario (noturno)
livre que ele tem disponivel, acreditando que alasc pode oferecer, devido a sua idade
(idoso), condicdes para (re)construir conhecimenqtgs possam lhe proporcionar uma vida
digna e melhor.

Na perspectiva da Semantica da Enunciacdo, se#&unms) nessa cena enunciativa
trés enunciados que contém a formacédo nominal éiisanNo primeiro enunciaddlas,
ninguém[aluno] quer saber como é a minha vida [diene/ de trabalhador/ morador de
rua]. Acordo de madrugada, pego no pesado o di@ tedrenho direto pra ca[escola] sem
reclamar, professorala FN aluno ,ancorada no referencial do preconceito e da f#dta
empatia para com o proximo, adquire novas pertinérenunciativas produzindo o sentido de
que os alunos do terceiro ano do Ensino Médio, Issnpente discriminam e condenam o
aluno idoso Silvio pelo mau cheiro, mas nenhumalosos procurou saber o porqué de o
aluno Silvio ir sem banho para a escola e da sdigal#io para com os estudos mesmo sem
reclamar.

No segundo enunciad&u [aluno] nunca reclamo, t6 sempre, como diz ogsinte
de boatemos a FMilunocuja ancoragem se baseia num referencial quetéaddtrio ao do
aluno do ensino regular e também da EJA, que ameel adquirindo uma nova pertinéncia
que produz o sentido do aluno que, além de ir al@gor obrigacdo e querer um trabalho
melhor, ele também faz sem reclamar e porque gosta.

No ultimo enunciaddessa escolinha cheia de goteira que nés [alunoshraos é
minha Unica esperanca de conseguir um emprego artom rumo na vidano qual a FN
nos[alunos](re)significa o sentido da “escolinha” com péssimsisuturas fisicas, afirmando
qgue é, por meio dela, que os alunos tém a postitéi de uma vida melhor. Logo, a FN em
andlise, ancora-se no referencial do aluno que @éamdrredita na escola como um lugar de
mudanca de vida pessoal e social, adquirindo npgeséncias enunciativas e produzindo o
sentido, por exemplo, do aluno que acredita nal@seesmo ela oferecendo o minimo para

ele. Tal descricdo pode ser visualizada na redecgtiva apresentada a seguir (Quadro 05).
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QUADRO 05- Rede enunciativa 4: aluno — idoso, morador deersanhador

FN

(coletadas e/ou
produzidas a partir das

cenas enunciativas)

Referencial
historico

Pertinéncia

Enunciativa

Representacéo

Mas, ninguénjaluno]
quer saber como é a
minha vidaaluno].
Acordo de madrugada,
pego no pesado o dia
todo e venho direto pra

cdescola]sem reclamar,

professora!
Eu nunca reclamo, t
sempre, como diz g

menindalunos], de boa.

Essa escolinha cheia ¢
goteira que négalunos]
amamos é minha Unig
esperanca de conseg
um emprego e tomar u

rumo na vida.

discriminado pelo

mal cheiro

Aluno idoso que

nao reclama

0
S

Aluno idoso que

ama a escola

e
a

i

Aluno idoso que é

Aluno idoso que gosta Aluno idoso

de ir para escola

Aluno idoso dedicado

Aluno idoso que

acredita na escola,

mesmo que ela ofere¢a

0 minimo possivel

consciente do que

quer

Aluno idoso que
busca nas
minimas
oportunidades a
possibilidade de
transforma a vida

pessoal e social.

Fonte: Elaborado pela autora.

Analisamos a seguir a décima segunda cena enwagiati

Cn12:Silvio (aluno idoso do terceiro ano do EM):Quandaler, eu posso pegar a

latinha?
Marco André (professor de Artes): O que?

Silvio (aluno idoso do terceiro ano do EM): A l&iinde refrigerante.

Marco André (professor de Artes): Claro, é toda sua
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Silvio (aluno idoso do terceiro ano do EM): ObrigaBu ganho 10 centavos por cada
latinha, mas se eu arrumar um bolo, eu j& ganhtraro, né? Posso sentar pra gente
trocar um vocabulario?

Marco André (professor de Artes): Claro, senta. Urama que eu nao vou ficar na
escola, se eu ficasse, eu ia juntar todas as miatialsas e trazer pra vocé.

Silvio (aluno idoso do terceiro ano do EM):E umagenesmo, né? Aqiescola]é

tdo bom. Vocé ia gostar. Haluno] tomei outro rumo depois que eu consegui uma
vaga. Porque a gentfluno] vai olhando assim, parece... parece um ninho
abandonado, mas € aqui que os livros chocam suiahes.

Marco André (professor de Artes): Toda escola éaafj né? Como vocé disse:
muda o rumo das pessoas.

Silvio(aluno idoso do terceiro ano do EM):Muda.lEMPORADA SEGUNDA
CHAMADA EP.1, 2019. Grifos nossos)

A Cnl2 estad inserida no primeiro episédio do seri&kgunda Chamadanela,
observamos o discurso do professor de Artes, Mantié, que acabou de chegar na escola e
do aluno idoso Silvio. Conforme mencionado na emaciativa 4, Silvio € morador de rua e
vive de reciclagem. O aluno idoso inicia o discyseaguntando ao professor Marco André se
ele pode pegar a latinha de refrigerante que @gsof estava tomando. E, em seguida, Silvio
explica que ele junta latinha para vender, inclsiealcando o valor minimo de dez centavos
gue ele recebe por cada latinha que vende e argargas, se juntar bastante latinhas, ele
ganha um dinheirinho. O aluno idoso continua a emsa com o professor perguntando se
pode sentar-se com ele para conversar um poucoreBposta positiva, Marco André da
continuidade ao didlogo com um gesto de empati@ erdender a dificuldade do aluno,
dizendo que, se fosse continuar trabalhando nalagsc@ juntar todas as latinhas dos
refrigerantes que ele consumir para Silvio. O aldiogo ressalta a infelicidade do professor
nao ficar trabalhando na escola e descreve o aérahfelicidade que ele sente de frequentar
a escola. Marco André acrescenta que cada es@&spegial, e Silvio responde que a escola
muda a vida das pessoas, afirmacdo com que MardAoncorda.

ApOs descrevermos esta cena enunciativa, podemesdlie os sentidos que circulam
nos dao a possibilidade de representar o aluno idasatador de lixo, Silvio, como um aluno
gue é encantado pela escola, mesmo com todasiagldiifies, ele se sente acolhido ali.
Ademais, ele acredita na escola como um espacoriévio, amizade e aprendizagem.

Voltando o nosso olhar para os estudos semantimascetivos, destacamos nesta
Cn dois enunciados do aluno idoso e catador deplara analisarmos. O primeirE: uma
pena mesmo, né? Aqui [escol@]tdo bom. Vocé ia gostar. Eu [aluno] tomei outtonio
depois que eu consegui uma vaga. Porque a gentmdhlvai olhando assim, parece...

parece um ninho abandonado, mas € aqui que ossliglmocam suas letrinhadNele
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analisamos a formacdo nominal ‘alungendo que a primeira esta inserida no seguinte
enunciadoEu [aluno] tomei outro rumo depois que eu consegua vagaA FN aluno esta
ancorada em um referencial historico de um alunsddjue relata que ele encontrou outros
caminhos, depois que conseguiu uma vaga na esaateodalidade EJA. Ou seja, constréi o
sentido e novas pertinéncias enunciativas paraimoadoso, morador de rua e catador de
lixo; pois, ao conseguir conciliar o trabalho imfi@ com o horario noturno da aula e
conseguir uma vaga para estudar, mostra a realladdunos da EJA, além do referencial
histérico de alunos que ndo conseguem a formag@&odem o trabalho formal. Representa o
modo dificil como se lida com tal situacdo, e dadie como € desgastante trabalhar, estudar
e se manter no estudo. Ademais, produz o sentiduéeeao ¢é tdo facil conseguir uma vaga
para estudar na modalidade EJA.

O outro enunciado selecionado Borque a gente [aluno] vai olhando assim,
parece... parece um ninho abandonado, mas é aguoguivros chocam suas letrinhagele
temos aFN, duno — que, ancorada no referencial historico, mostaala como um lugar,
espaco de (trans)formacédo e que gera ; por o) &m relacdo a dificuldade do aluno da
EJA de se manter na escola, construimos o sentaopertinéncias enunciativas do aluno
idoso e morador de rua que com todas as suaslddaes financeiras e de sobrevivéncia vai
além do que todos esperam da escola: “ um diplom&€ no estudo a possibilidade de se
encantar com as belezas dos livros e com o0 qudesones fazem crescer tanto pessoal

guanto profissionalmente. Esses dizeres estadagdsna rede enunciativa 5 (Quadro 6).

QUADRO 06- Rede enunciativa 5: aluno — idoso e morador deerencantado com a escola

FN

Referencial Pertinéncia
(coletadas e/ou Representacéo

produzidas a partir das histérico Enunciativa

cenas enunciativas)
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E uma pena mesmo, n
Aqui [escola] é tdo bom
Vocé ia gostar. E
[aluno] tomei outro ruma

u

pAluno idoso e

tem dificuldade de

depois que eu consegueonciliar trabalho e

uma vaga.

Porque a gentdaluno]
vai olhando  assim
parece... parece um nint

abandonado, mas é adu

que os livros chocam su
letrinhas.

estudo
Aluno idoso e

Kr);em sempre
,§onsegue uma vag
na escola, ou seja,
na EJA.

Aluno idoso e

nem sempre
consegue uma vag
na escola, ou seja,
na EJA.

morador de rua qug

»morador de rua qué

morador de rua qug

A falta de vagas para
2 0S alunos da

modalidade de Ensing

para Jovens e Adultos

Aluno que gosta da

b escola para além do
gue ela oferece

a(possibilidade de

trabalho e diploma).

Aluno que se encanta|
com a beleza que os

2 [ivros nos ensinam.

D

Aluno idoso que
se encanta pela

escola

Aluno idoso vé a
escola como
espaco de
(trans)formacéo,
aprendizado e

amizade.

Fonte: Elaborado pela autora.

Continuando a nossa analise, temos as cenas eiivaxia3 e 14, as quais séo

compostas por enunciados de alunos idosos e jonespgEctivamente.

Iniciemos pela cena enunciativa 13,

Cnl3: Eliete (professora de Matematica): A gente tena @ula ainda pra assistir,

nao

é, dona Jurema?

Tobias (esposo da Jurema): Lugar de mulher é em) gego do marido.

Eliete (professora de Matematica): Que lugar deherué em casa! Lugar de mulher

€ onde ela quiser ficar. Vocé tem que aprendeeiesela.
Tobias (esposo da Jurema): Eu respeito, sim, mals diear acabou o casamento.

Eliete (professora de Matematica): Ai com vocé dotou nada? N&o tem meio

termo ai?

Tobias (esposo da Jurema): Nao, senhora! Estudajyé? Pra ser melhor que eu?

Ela vai ter que escolher: ou eu, ou a escola.
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Jurema (aluna idosa e casada do terceiro ano do &ANBnhora me desculpa essa
confusédo, eu td até avergonhada disso tudo. Pram@arvai dar, professora, meu
tempo[de aluna] passou.

Eliete (professora de Matematica): Que passou pdpea Jurema? Olha pra vocé!
Eu vejo tanta coisa quando eu olho pra senhoragepuvontade de aprender, eu
vejo paixdo pela vida.[...]

Tobias (esposo da Jurema): Bora, Juremal!

Eliete (professora de Matematica): Fica!

Jurema (aluna idosa e casada do terceiro ano do EM)Obrigada, professora,
mas...Eu vou pra casa.

Eliete (professora de Matematica): A senhora ghe saque faz da sua vida.
Jurema (aluna idosa e casada do terceiro ano doEMinto muito.

Tobias (esposo da Jurema): Anda, Jurema, ta esjzecaque?

Jurema (aluna idosa e casada do terceiro ano doN&Ed)

Tobias (esposo da Jurema): N&o o que?

Jurema (aluna idosa e casada do terceiro ano doNE) eu ndo vou com vocé.
Tobias (esposo da Jurema): Deixa de besteiratfadé.

Jurema (aluna idosa e casada do terceiro ano do &) ta tarde, eu ainda tenho
tempo[como aluna]

Tobias (esposo da Jurema): O que vocé ta dizendben?

Jurema (aluna idosa e casada do terceiro ano do Eddsei a minha vida toda
cuidando de vocé, dos meus filhos. E aqui nessalaestie pela primeira vez eu
[enquanto aluna]tb fazendo alguma coisa pra mim. Vocé entende iSso®cé me
ama, vocé tem que entender!

Eliete(professora de Matematica): Isso.(12 TEMPORAEEGUNDA CHAMADA
EP.5, 2019. Grifos n0ossos)

Retirada do quinto episddio do serialegunda Chamada cena enunciativa de
namero 13 descreve um pouco da historia da alwsaid casada, dona Jurema. Ela € uma
aluna do terceiro ano do Ensino Médio que, durtode o tempo que frequentou a escola
noturna na modalidade EJA, omitiu tal fato parasposo , dizendo ir a igreja. Todavia, 0
esposo descobriu e foi buscar dona Jurema na efata Tobias, esposo da aluna idosa, é
um absurdo uma mulher e ainda idosa estudar, aleggure “lugar de mulher € em casa e do
lado do marido” e, por isso, diz que ela deve daiescola. Ademais, 0 esposo de Jurema se
sente afrontado com o estudo da esposa, pensarde egposa quer ser melhor do que ele.
Pode-se inferir que, para ele, a mulher ndo potel@s e a obriga a escolher continuar
casada ou continuar estudando ali. A principio,lumaaidosa, talvez por medo, parece
obedecer a Tobias, mas com o incentivo da profass®miMatematica, Eliete, e por pensar o
guanto ela ja abriu méo dos estudos, ela diz pagaposo que vai continuar estudando,
reafirmando tudo que ela deixou de viver para cuiete e dos filhos e que, agora, faria algo
por ela: estudar.

A partir disso e continuando com o objetivo de igaala formacdo nominal aluno
(no plural e feminino), destacamos o0s seguintesi@ados para analiséldo ta tarde, eu
ainda tenho tempo [como alunag! Passei a minha vida toda cuidando de vocé, dos meus



102

filhos. E aqui nessa escola que pela primeira wefemquanto aluna] t6 fazendo alguma
coisa pra mim. Vocé entende isso? Se vocé me ag@tem que entender.

No primeiro enunciado, temos a FlNina que, ancorada no referencial historico da
EJA e de acordo com as Leis de diretrizes de bdeed4996 LDB (9.394/96), mais
especificamente no artigo 37, que assegura o dieetestudo a todos aqueles e aquelas que
nao tiveram a oportunidade de frequentar a es@ladade correta”, nos leva a produzir o
sentido de novas pertinéncias enunciativas que, gua@m quer estudar, independentemente
da idade, nunca sera tarde.

No segundo enunciado selecion&#ssei a minha vida toda cuidando de vocé, dos
meus filhos. E aqui nessa escola que pela prime&a eu [enquanto aluna] t6 fazendo
alguma coisa pra mim. Vocé entende isso? Se vo@magvocé tem que entendeEmos a
FN aluna,a qual ancorada no referencial histérico que, desakriodo imperial, as mulheres
nao tinham muitas oportunidades, inclusive de @stuf, posteriormente, com a implantacao
de varios movimentos e campanhas na tentativaeteapkestudos para os Jovens e Adultos,
conforme descrito no capitulo 1 desta dissertagdoulher e, principalmente, a mulher idosa
permaneceu sem muitas oportunidades de ingres&mcola. Nessa perspectiva, produzimos
sentido e percebemos a pertinéncia enunciativasqueonstréi com a ideia de que para a
mulher € muito mais dificil se manter na escolade para o homem.

Assim, a partir das vivéncias construidas e padis, tomamos a representacao da
aluna da Cnl13 como idosa e casada, que viu na pdasibilidade de estudar, de fazer algo
para ela, de sentir realizada. Portanto, o que samaocena enunciativa é diferente do que
encontramos nas analises das Cns anteriores, umgueea maioria busca a escola como
oportunidade de diploma para enfrentar o mercadoatdalho. Enquanto que dona Jurema so
guer viver o que ela nado pbéde viver na “idade taftr@ara estudar. Ela quer se sentir
realizada com os estudos, com o aprendizado ¢@ndf até mesmo, com as possibilidades
de vivéncias que uma senhora do lar ndo experinportando frequentar a escola. Assim
sendo, dona Jurema representa uma aluna idosaadagu®nforme pode ser observado no
Quadro 07.

QUADRO 07- Rede enunciativa 6: aluna — idosa, casada e ausad

FNs (coletadas e/ou ) _ _
_ _ Referencial Pertinéncia
produzidas a partir das o o Representacéo
o histérico Enunciativa
cenas enunciativas)
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N&o ta tarde, eu ainda | Aluna idosa que

tenho tempdgcomo nao teve )
_ Para a aluna da EJA | Aluna idosa e
aluna]! oportunidade de i
nunca é tarde para | esposa que
estudar no “tempo
estudar. encontra nos
correto”
, , , estudos uma
Passei a minha vida toda

cuidando de vocé, das
meus filhos. E aqui nessa _ _ | N&o existe tempo pessoal.
escola que pela primei éAIuna idosa que €
vez eu[enquanto aluna]| ameacada pelo

to fazendo alguma coiS&sposo para parar
pra mim. Vocé entende

) ~ de estudar

ISS0? Se vocé me ama,
vocé tem que entender!

realizacéo

correto para estudar,
mas sim

oportunidades.

A aluna da EJA se

Aluna idosa que .
_ _ depara com mais
dedica a familia »
dificuldades e
casa, esposo e aos .
responsabilidades do
estudos.

gue o aluno da EJA.

Fonte: Elaborado pela autora

Cnl4:Natasha (aluna jovem travesti do terceiro ano &i: Eu apostei vintao que
0 Maicon[aluno] leva essa bolsa.

Maicon Douglas (aluno jovem do terceiro ano do EMY: Se eyaluno] estudar
nesse cursinho de playboy ai, vou tentar fazer Eprarprofessor, sabia?

Natasha (aluna jovem travesti do terceiro ano d9:Evbfessor?

Maicon Douglas (aluno jovem do terceiro ano do EWHum.

Natasha (aluna jovem travesti do terceiro ano dg:BWas entdo vocé gosta de
passar nervoso mesmo. Teve um treco ai outroadjara que vocé vai enfartar
dando aula pra essas malucas!

Maicon Douglas (aluno jovem do terceiro ano do EMque eyaluno] gosto de
ensinar, de passar 0 que eu sei pros outros. Amfiitob

Natasha (aluna jovem travesti do terceiro ano d9:Bique bonitinho, Maiquinho.
Eualuna] gosto mesmo € deixar as pessoas bonitas, pogusgoero ter meu saldo,
ser esteticista.(12 TEMPORADASEGUNDA CHAMADA EP.3, 2019. Grifos
NOssos).

A Cnl4 faz parte do terceiro episédio do seriddgunda Chamad#&lela, temos o
discurso de dois alunos do terceiro ano do Ensiédi®d O aluno Maicon Douglas que é

jovem, casado, tem um filho e trabalha como entltegee a aluna travesti, Natasha, que é
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solteira e trabalha como trocadora/cobradora dbudniAmbos trabalham o dia todo. Eles

iniciam o discurso sobre a possibilidade de o alMi@icon Douglas ganhar uma bolsa de

estudo de um cursinho particular de redacao. Natastedita que Maicon Douglas € um forte

candidato para ganhador da bolsa. Maicon Dougleseste lisonjeado com a intuicdo da

colega e anuncia o que pretende fazer caso rearfeemd ganhador do concurso, salientando
que quer fazer o Enem e ser professor porque @ ahsinar e passar o que ele sabe.
Natasha, acha bonita a fala de Maicon Douglas ealia o colega que quer mesmo é ser
esteticista, cuidar da beleza exterior das pessoas.

Para analisarmos a formacdo nomiralno/aluna nessa cena enunciativa,
selecionamos trés enunciados, sendo &esapostei vintdo que o Maicon [alung] leva essa
bolsa; E? Se eu [aluno] estudar nesse cursinho ldgbpy ai, vou tentar fazer Enem pra
professor, sabia?; E que eu [aluno] gosto de ensida passar 0 que eu Sei pros outros.
Acho bonito.; Eu[aluna] gosto mesmo é deixar aspas bonitas, por isso eu quero ter meu
saldo, ser esteticista.

Comecando pelo enunciado da aluna Natagha:apostei vintdo que o Maicon
[aluno] leva essa bolsa FNaluno esta ancorada no referencial histérico do aluricedo
gue tem o resultado positivo como recompensa. N@€mos enunciados do aluno Maicon
DouglasE? Se eu [aluno] estudar nesse cursinho de plagipyou tentar fazer Enem pra
professor, sabiaa FNaluno adquire o sentido do aluno que busca na novawpdede a
possibilidade de realizar um desejo que é ser ggofe O sentido produzido a partir do
pronome esta ancorado no referencial histéricolutwoanoturno e trabalhador que ndo possui
muito tempo e oportunidades de estudo e que queveifar a chance que tera a partir dai, do
seu esforco. Essa representacao contrasta comaajige ha alunos que querem estudar para
ter o diploma somente. Consequentemente, a nocéesfieco remonta a pertinéncia
enunciativa das oportunidades inesperadas queamemfrealizar 0 que planejamos, no caso
da FN analisada nesse enunciado, um aluno tralmlldadmodalidade EJA noturna, o qual
almeja ser professor vislumbra mais uma chancererousinho preparatorio.

Ja o enunciadoE que eu[aluno] gosto de ensinar, de passar 0 que eu Sespr
outros. Acho bonitagque também € enunciado pelo aluno jovem Maicon Rsugmos a FN
aluno que ancorada no referencial historico de ensirague gosta, independente da
profissdo que ele tem e relacionado a profissgorafessor, a producédo de sentido ancora-se
na pertinéncia enunciativa de um aluno que tenotegsor /professora como a pessoa que é
capaz de repassar para 0s seus alunos os conhesneesxperiéncias que ele(a) tem. O
altimo enunciado selecionadBu[aluna] gosto mesmo é deixar as pessoas bom@sisso
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eu quero ter meu saldo, ser esteticigtdeito pela aluna jovem travesti Natasha. Aquiadgm

o referencial de beleza pautada em ensinar e esarcda aparéncia. A FAlunaassocia-se

ao sentido produzido que estda ancorado no refalergstorico aprender para ter
conhecimento e ndo apenas para ter um certificadonseguir um trabalho. Assim, a
pertinéncia enunciativa que produzimos é de quanal@lunos frequentam a escola néo
necessariamente para conseguir um diploma, mas teareonhecimentos cientificos, do
cotidiano e experiéncias que foram impossibilitadas/ivenciar no passado. Nesse caso, a
EJA se da como forma de instituicdo escolar que aémos esforcados e que desejam
aprender.

Desse modo, de acordo com as FNs analisadas neisaaenunciativa, temos a
representacdo de dois alunos jovens: o primeiroagcdaDouglas, jovem, dedicado, pai de
familia e trabalhador, que pretende ser professaque acredita que essa profissdo pode lhe
dar mais oportunidades de fazer o que gosta, guassar e ensinar para as outras pessoas 0
que sabe. E a segunda aluna, jovem travesti, edaestuda para ter um diploma e,
consequentemente, uma profissdo melhor. Ela egpodgue gosta de estudar. A rede

enunciativa a seguir elucida o que acabamos de (z=dro 08).

QUADRO 08- Rede enunciativa 7: alunos jovens — casado,gtamdilia, solteira-travesti

FN
Referencial Pertinénci
(coletadas e/ou elerencia ertinencia Representagao
produzidas a partir das historico Enunciativa
cenas enunciativas)
E? Se elaluno] estudar Aluno jovem As oportunidades Aluno jovem,

nesse  cursinho 3ededicado que tem pinesperadas nos fazendedicado, pai de
playboy ai, vou tentar

fazer Enem pra professqr
sabia? como recompensa, planejamos trabalhador, que

resultado positivo | realizar o que familia e
gosta de ensinar.

Aluno noturno e

trabalhador que nap Aluna jovem
o Alguns alunos _
E que edaluno] gosto del POSsui muito tempo travesti que sonha
. o frequentam a escola o
ensinar, de passar 0 qUe possibilidades de ser esteticista, que

eu sei pros outros. Acho nao necessariamente
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bonito. estudo e que quer | para conseguir um gosta de estudar.
aproveitar a chance diploma, mas para ter
que tera. conhecimentos
cientificos, do
cotidiano e
Eu[aluna] gosto mesmo ¢Aluna jovem experiéncias que
delxgr as pessoas bonitagy,gyesti que estudal foram impossibilitadas
por iSso eu quero ter meu . de vi _ dad
~ - ara ter “
saldo, ser esteticista. P € vivenciar na "idade
conhecimento e correta’”.

ndo apenas para te

=

um certificado e
conseguir um

trabalho.

Fonte: Elaborado pela autora

As FNs que acabamos de analisar remontam os discgrge circulam sobre os
alunos da Educacédo de Jovens e Adultos no seBadanda Chamadauas dificuldades,
preocupacoes e desejos. Todos os enunciados es@@a@os em determinados referenciais,
0S quais sao sustentados por pertinéncias enwasatnesse ponto, estudar para conseguir a
formagcdo e estudar para aprender nem sempre estdnesmo campo de producdo de
sentidos. As acbOes e o0s dizeres perpassam modagpdesentar alunos, sejam como
empregados, desempregados, mulheres que desejadaregiosos que desejam recuperar o
tempo perdido, jovens que carregam esperancaiageiformacdo. Essas representacoes de
alunos, que circulam no mundo ficticio do seriegfp regularizadas pelos enunciados que
ganham pertinéncia enunciativa e, consequentememteduzem os referenciais e
representacdes de alunos que enfrentam muitasilddibes para estudar, seja para ter um
diploma e, posteriormente, um trabalho melhor, saj@plesmente para estudar e ter um
diploma como formae reconhecimento da prépria capacidade.

Na proxima secado, analisaremos as pigfessor(es)/professora(spm o objetivo

de verificar suas representacoes e, ainda, swg®es com os alunos.
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4.2 Formacéo nominal professor: Representacao(6ed)s professores da EJA no seriado
Segunda Chamada

Apés analisarmos as FN aluno(s)/aluna(s), nes@osegbrucaremos nossos olhares
sobre a FNprofessor,objetivando verificar como o professor da EJA presentado no
seriadoSegunda Chamad&essaltamos que também sera analisada préfssorcom suas
alteragcbes de masculino e feminino, assim como hwalp (professor/professora —
professores/professorpmtalizando 10 (dez) cenas enunciativas analssada

Passemos, agora, para a nossa analise, trabalb@md®d cena enunciativa 15:

Cnl5:Eliete (professora de Matematica): O que houvesta? Que cara € essa?
Marco André (professor de Artes): Taquei o apagddajuadro pra poder dar aula.
Eliete (professora de Matematica): Funcionou?

Marco André (professor de Artes): Achei que estdaado aula num colégio de
adultos.

Eliete (professora de Matematica): Nada, tudo ¢ceagrande. Tem gente que me
pede visto no caderno porque nunca veio pra eaotdss, vocé acredita nisso?
Marco André (professor de Artes): Eliete, eu nderguficar tacando apagador no
guadro todo dia, eu sou upnofessor de Artes eu sou completamente contra esse
tipo de coisa.

Eliete (professora de Matematica): Entdo eu tentetq avisar que o apagador é o
menor dos seus problemas aqui.

Marco André (professor de Artes): Ndo sei se eupuofessor adequadopra
esses alunos.

Eliete (professora de Matematica): Claro que émé Questdo de quilometragem
s6, vai por mim.

Marco André (professor de Artes): Té meio perdido.

Eliete (professora de Matematica): Ah, ndo vaisteando, hein! Apostei cinquenta
reais com a SOnia que vocé ia aguentar. Sexta-deireenho pagode, td dura. Se
vira. Anima.(1* TEMPORADASEGUNDA CHAMADAEP.2, 2019. Grifos nossos)

Retirada do segundo episodio do seri8@gunda Chamaga cena enunciativa 15
retrata o discurso de dois professores da Eduakgdovens e Adultos. Eliete, a professora de
Matematica, dialoga com o professor de Artes, M&mwdré, que chegou ha pouco tempo na
escola. Ao enunciarem, eles discursam sobre a ¢ci@uefp professor de Artes em ter que
jogar o apagador no quadro com o intuito de chareiencdo dos alunos para conseguir dar
aula, acdo com a qual ele ndo concorda de formenalgprincipalmente, por ministrar aulas
de artes. A producédo de sentidos acontece da sedwrma: o gesto violento de jogar
apagador provoca siléncio, possibilitando a fala pdofessor. Além disso, o professor

acreditava que, por estar lecionando para alunes sppostamente tem maturidade, por

" Todas as cenas enunciativas e consequentementésasefecionadas para as andlises das secdes 21 e 4
foram retiradas da primeira temporada do ser@egunda Chamad&m virtude disso, no final de cada cena
enunciativa indicamos a qual episddio ela foi aglir.
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serem jovens, adultos e idosos, ele ndo passariespe tipo de problema, a indisciplina. O
fato de ter que utilizar de um apagador para quEur®s se concentrem na aula o incomodou
muito e ele ndo quer continuar com esse tipo dedatidentro da sala de aula. Devido a essa
situacao de provocar o siléncio com um ato abrghose sente confuso e perdido.

Na expectativa de acalmar o novo professor, Elestplica para ele, que, embora os
alunos sejam jovens, adultos e idosos, eles podecopmparados com as criangas, tendo em
vista que muitos deles nunca frequentaram a esaopaofessora, ainda, alerta o professor
gue, naquela escola, jogar o apagador no quadaocpaseguir que os alunos se concentrem
na aula é algo corriqueiro (“o menor dos probleaglie ele ainda tera outros tipos de
problemas mais sérios. Contudo, a professora denmd#ita incentiva a ficar na escola e
continuar dando aula e nao desistir do seu carg ele estda comecando e com a
experiéncia, ao longo do tempo, ele conseguird@darcom mais seguranca e obter a atencao
dos alunos sem ter que jogar o pagador no quadro.

Diante disso, nos deparamos nessa Cn com duasAFpismeira doprofessor de
Artes que esta inserida no seguinte enunci&diete, eu ndo quero ficar tacando apagador
no quadro todo dia, eu sou um professor de Artesoel completamente contra esse tipo de
coisa A FN, a qual é composta pelo nome nugheofessore seu convergentde Artes
afirma a posicdo de professor iniciante que naa gepetir algumas acdes de outros
professores. Assim, os efeitos de sentido encorgeancorados no referencial historico do
professor que quer lidar de maneira diferente doaporre corriqueiramente, pois acredita na
mudanca e na possibilidade de uma nova forma 8alt@ para o professor. Com isso, as
suas praticas adquirem novas pertinéncias sustenterdsubstantivo Artes, que reafirma que
um professor de Artessa da sua habilidade e competéncia de lidar ctarpara incluir os
alunos e diminuir a violéncia. E ndo dar condi¢pas que ela permanec¢a ou ganhe mais
forca.

A segunda FN selecionadapfessor adequad@ qual compde o seguinte enunciado
N&o sei se eu sou o professor adequado pra essassalD nome nucle@rofessore seu
convergent@adequadasustentam o sentido da Fixofessor de Arteanalisada anteriormente,
pois, ancorado no referencial histérico de que éfmssivel tratar os alunos de forma que
contraria a conduta do professor, ele adquire Bn@ecia enunciativa de quepoofessor de
Artesse sente incapaz de lecionar aulas para os afianB3A noturno. Ademais, construimos
0 sentido que o aluno da EJA precisa ser tratadontie forma diferente que os alunos do

ensino regular.
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Diante disso, baseado na cena enunciativa 15 &Maslestacadas, construimos a

representacdo de um professor que esta iniciargl@ a&arreira em uma escola publica da

periferia, na modalidade EJA, e se sente frust@mo as atitudes que ele tem que tomar;

sendo elas contrarias as suas condutas e pensamBwoidemos visualizar isso na rede

enunciativa 8 (Quadro 09):

QUADRO 09 Rede enunciativa 8: professor de artes— Frusttadoo comportamento dos

alunos da EJA

FN
(coletadas e/ou
produzidas a partir das

cenas enunciativas)

Referencial

histoérico

Pertinéncia

Enunciativa

Representacéo

Eu sou unprofessor de

Artes.

N&o sei se eu sou o

professor adequado

Professor que

acredita na mudang

e na possibilidade
de uma nova formé
de trabalho para g

professor.

N&o é possivel tratg
os alunos de formg
contraria a conduta

do professor.

O professor da sua
habilidade e
competéncia, para
3 incluir os alunos e
diminuir a violéncia. B
nao dar condi¢des pa
que ela permaneca 0

ganhe mais forca.

Ar O professor se sente
A incapaz lecionar aula
A para os alunos da EJ
noturno. Ademais,
construimos o feito d¢
sentido que o aluno d
EJA precisa se tratad
de uma forma
diferente que os
alunos do ensino

regular.

Professor que est
iniciando a sua
carreira em uma
escola publica da
periferia, na
ramodalidade EJA,

u e sesente
frustrado com as
atitudes que ele

tem que tomar

sendo elas,
s contrarias as sual
A condutas e
pensamentos.

|

Fonte: Elaborado pela autora.
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Prosseguindo com nossa andlise, temos a cena ativadi6.

Cnl6: Eliete (professora de Matemética): Desce dailéin! E ai, meu casalzinho
abencoado, vamos entrando?

Mércia (aluna do 3° ano do EM): Eu ndo posso, peufia.

Eliete (professora de Matematica): Ué? A aula gaisjui fora?

Pedro (aluno do 3° ano do EM): N&o tem como a gemttar, professora.

Eliete (professora de Matematica): Por que ndodemo entrar? Nao tem como
entrar por qué? Ta lindo, amores. Vamos la agooa, favor, acabou. Vamos
comecar a aula.

Jurema (aluna idosa do 3° ano do EM): Professora?

Eliete (professora de Matemética): Nao, ndo, nénadlurema. Aqui ndo € igreja, é
sala de aula. Vamos nessa?

Jurema (aluna idosa do 3° ano do EM): Depois do apsnteceu hoje, nossa
Senhora Aparecida esta precisando da reza.

Eliete (professora de Matematica): Meu bem, euigwedar a matéria, facilita e
ajuda a sua professora, por favor?

Jurema (aluna idosa do 3° ano do EM): Como a gexitier aula, professora, depois
do que fizeram com a santa?

Pedro (aluno do 3° ano do EM): Quebraram a sargéegsoral

Eliete (professora de Matematica): T4, gente, masfy queriam o qué? Que
decretassem feriado nacional?

Jurema (aluna idosa do 3° ano do EM): A senhordigdgorque € evangélica.
Eliete (professora de Matemaética): O, parou! Pafwlrespeito vocés, vocés me
respeitam. O que € isso? Aqui dentro da esawlsou professora

Jurema (aluna idosa do 3° ano do EM): Olha a chNeasa senhora ta chorando
pedindo a reza.

Eliete (professora de Matematica): Ah, gente, vaé&svao parar com isso? Eu vou
catar uma baiana pra rodar, hein?

Jurema (aluna idosa do 3° ano do EM): Nossa santéfadal

Eliete (professora de Matematica): Ok, amores, yapgerem continuar rezando,
vocés vao rezar, sO que la fora, porque aqui dentfprofessora] preciso dar a
minha aula. Por favor. (12 TEMPORADSEGUNDA CHAMADAEP.3, 2019.
Grifos nossos)

A cena enunciativa 16 é retirada do terceiro episdd seriaddSegunda Chamada.
Nela, temos os enunciados que contemplam o diakgjoe a Eliete, professora de
Matematica, a aluna idosa, dona Jurema, e por Ma&cPedro, casal de alunos adultos
(esposo e esposa). O discurso tem como tema &eeligma santdlossa Senhora Aparecida
gue fica no patio da escola foi quebrada e, arghisso, se inicia uma discussao na entrada da
sala de aula entre dona Jurema que € catélicaaldicm desconsolada com tamanha falta de
respeito para com a santa e Marcia e Pedro, casadélico, que acham que quem quebrou a
santa esta correto, pois na escola ndo é lugartgram@agens de santos. Enquanto os alunos
discutiam, Eliete, a professora de Matematica, @heqy sala e convidou os alunos para
adentrarem na sala e iniciar a aula. Todavia, tarétuna, dona Jurema, quanto os alunos,
Pedro e Marcia, se negavam a adentrar a sala,ndleggue algo de muito grave havia

acontecido e que carecia ser solucionado. Ent@mfassora Eliete, que sempre respeita 0s
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alunos, entende os argumentos deles, mas diz goesgrdar aula, dar matéria e que eles
precisam se acalmar para ela consiga. Os alundsgaram contestando a professora até ao
ponto dela os convidar para se retirarem da sala.

Continuando na Cn16, destacamos duas FNs paraamali primeiraprofessoraé
parte do enunciad®, parou! Parou! Eu respeito vocés, vocés me réspeiO que é isso?
Aqui dentro da escola eu sou professpiala segundprofessoraesta inserida no enunciado
Ok, amores, vocés querem continuar rezando, vad@gezar, s6 que la fora, porque aqui
dentro eu [professora] preciso dar a minha aula.rRavor. A primeira FN professora
sustenta o sentido do enunciado no qual ela estfidia, além disso, estd ancorada no
referencial histérico de professora que sabe seringgsume sua identidade de professora, e
nao evangélica, tendo conhecimento do Ilugar qaeoelipa dentro da sala de aula e da
escola, produzindo, assim, o sentido de profesmorgeu papel de dar aulas, segura do que
faz. Consequentemente, adquire a pertinéncia eativecide que o professor deve ser
respeitado pelos os alunos, independentemente udas csencas, e que dentro da sala o
professor € pessoa que ocupa um lugar de respeito.

A segunda FNprofessoraencontra sustentacao no enunciado que a contempia
um todo, pois o sentido produzido esta ancoradmefewencial de professora que respeita 0s
alunos, mas que os alunos tém que cumprir comauagacoes, e, caso eles ndo queiram,
eles que deem licenca para 0s que querem aprendseja, ter aula. Desse modo, assume a
pertinéncia enunciativa de professora que da vezahmnos, mas, para isso, ela também
precisa ser ouvida.

Assim sendo, a representacdo construida da Hiieiessora de Matematica, € de
uma professora firme, que sabe ouvir os alunos,tamabém sabe a hora de pedir para que
eles se retirem da sala sem violéncia e agresgégsnos isso na rede enunciativa 9 (Quadro
10):

QUADRO 10- Rede enunciativa 9: professora de matematicaner segura

FN
(coletadas e/ou _ .
. . Referencial Pertinéncia o
produzidas a partir o o Representacao(¢cdes)
historico Enunciativa

das cenas

enunciativas)
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O, parou! Parou! EU

respeito  VOCés,

me respeitam. O que

iIsso? Aqui dentro d
escola eu sou
professord

vocés sabe se impor e

Professora que

€ sabe o lugar que

sala de aula e da

escola.

aela ocupa dentro dadas suas crencas, qt

Professor deve ser

respeitado pelos os

alunos independentgs

dentro da sala, o

professor € pessoa

letambém sabe a hora

Professora firme e

=

sabia, que sabe ouv

os alunos, mas

de pedir para que eles

se retirem da sala

Ok, amores, VOCcés quer
continuar rezando, vocéesespeita os alunos,
vao rezar, s6 que la foramas que os alunosProfessora que da vqz

porque aqui dentro el

[professora] preciso dar

minha aula. Por favor.

gue ocupa uma lugar sem violéncia e

de respeito e agressoes
superioridade.

Professora que

tém que cumprir | aos alunos, mas parg

com suas isso, ela também
obrigacdes, e casp precisa ser ouvida €
eles ndo queiram dar suas aulas.

eles que deem
licenca para os que
querem aprender

ter aula.

Fonte: Elaborado pela autora.

Passemos, a seguir, a analisar a cena enuncidtiva 1

Cn17: Javier(aluno venezuelano do 3° ano do EM): Professora?

Lacia Helena (professora de Lingua Portuguesa): Aj?desculpa, gente, fala.
Vocés tem que ficar atentos aos artigos. Agua, etugués, é feminino. Entdo é a
agua, ndo o agua.

Alejandra(aluna venezuelana do 3° ano do E@acias professora. Seria bom se "
todos forem" pacientes como a senhora.

Lucia Helena (professora de Lingua Portuguesajo®es fossem.

Alejandra(aluno venezuelano do 3° ano do EM): Seria botodes [professorek
fossem pacientes como a senhora.

Lucia Helena (professora de Lingua Portuguesap, IBguem tranquilos, vocés
estdo indo muito bem.

Javier (aluno venezuelano do 3° ano do EM): Obrigado. TEMPORADA
SEGUNDA CHAMADAEP.2, 2019. Grifos nossos)
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Na cena enunciativa 17, recortada do segundo episdd seriadoSegunda
Chamada,temos os dizeres de dois alunos, irmaos veneasldavier e Alejandra e da
Lucia Helena, professora de Lingua Portuguesa.l@®s estrangeiros chegaram ao Brasil
com o sonho de ter uma vida melhor, ou seja, ensabde trabalho. Vendo, na escola,
melhores oportunidades, os irmaos venezuelanosgaoame a estudar na EJA. No entanto,
eles enfrentam muitas barreiras e dificuldadesdsenma delas aprender a Lingua
Portuguesa, o que dificulta o desenvolvimento del@s aulas. Todavia, a professora de
Portugués, Lucia Helena, tem muito carinho e atempgta com eles, além de sempre o0s
incentivarem, o que faz com que eles continuemeirenagradecidos com a professora.

Esse agradecimento e reconhecimento pode ser pmkrcgiela FN todos
[professores] Sendo que o nome nuclgwofessoresé sustentado pelo seu convergente
anteriortodos Desse modo, a Fibdos professoreancora-se no referencial histérico de
professor que, mesmo tendo obstaculos para ensamiesiste. Além disso, a professora é
tdo boa e incentiva, por seus dizeres, a todosut®soprofessores a ser como ela. Por
conseguinte, o sentido produzido adquire a pertiaéenunciativa de que mesmo o aluno
tendo dificuldades para aprender, o professor ndeva desistir de ensinar e incentiva-lo,
pois em seu referencial de aluno da EJA, careceai® atengao.

Logo, construimos a representacao da professoia Hetena como uma professora
paciente e dedicada, que, em seus enunciadogjeogialunos conforme vemos a cena, mas
tem reconhecimento no que faz pelos alunos. Tendwista 0 que acabamos de discutir,
observemos a rede enunciativa 10 (Quadro 11):

QUADRO 11- Rede enunciativa 10: professora de lingua podsad persistente,
incentivadora e reconhecida

FN

(coletadas e/ou _ .
_ _ Referencial Pertinéncia L
produzidas a partir o o Representacdo(coes
historico Enunciativa

N—r

das cenas

enunciativas)
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Seria bom séodos As praticas de O professor nunca| Professora paciente e
[professore$ professor que deve desistir de dedicada
prossegue diante ensinar e incentivar 0
dos obstaculos | aluno, principalmente
para ensinar e nap o aluno da EJA.

desiste.

Fonte: Elaborado pela autora

A seguir temos a Cn18.

Cn18: Jaci (diretor da escola): A noite. Olha, encasnicomo um desafio, como
um recomeg¢o. Queria apresentar a vocésosa professora de portugués
professora LUcia.

Lucia Helena (professora de Lingua Portuguesa){dtofessora] espero que a
gente goste uns dos outros aqui, que a gente sadiue a gente tenha prazer em
aprender, porque o conhecimento pode ser muitoepsa. (12 TEMPORADA
SEGUNDA CHAMADAEP.9, 2019. Grifos nossos)

Selecionada do nono episédio do seri8@gunda Chamagda cena enunciativa 18
retrata o dialogo da professora de Lingua Portiglésia Helena e Jaci, diretor da escola. O
discurso é sustentado pelo trabalho noturno da BJgrofessora Lucia Helena, depois de
ficar um tempo afastada da escola, volta para assasnaulas de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio da EJA. Entdo, o diretor apresenteowa mprofessora para a turma e, em
seguida, a professora de Lingua Portuguesa diz gmm@unos sobre o que deseja como
resultado de suas aulas: aprender, gostar do @ulikertir-se, como veremos abaixo.

Apoiados no referencial historico da EJA, de queagoria dos professores que dao
aula na EJA sdo aqueles professores que precisamplatar carga horaria, ou entdo
contratados que pegam as Ultimas vagas, selecienarRfdnova professora de portugués,
sendo 0 nome nucleprofessora seu convergente anteriapbva e posteriorde portugués
Assim, a FN em estudo sustenta seu sentido no &lengue antecedd, noite. Olha, encara
isso como um desafio, como um recomecqual adquire a pertinéncia enunciativa de que
para o professor dar aula na EJA é muito maisildificque dar aula no ensino regular.

Selecionamos também no enunciaBa: [professora] espero que a gente goste uns
dos outros aqui, que a gente se divirta, que aeéemhaprazer em aprender, porque o

conhecimento pode ser muito prazerosele, a FNprofessoraé sustentada pelo referencial



de professora que aceita o desafio de lecionarfpbkaanseia fazer um trabalho que néo seja
duro e sacrificante tanto para a professora, qupata os alunos. Desse modo, adquire a

pertinéncia enunciativa da professora que acreddaconhecimento como forma de
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crescimento “prazeroso”, mas, acima de tudo, canmod de satisfagao.

Nesse sentido, representamos a professora Lutgadjaessa Cn, a partir do efeito

de sentido de uma professora que mesmo sabenddateds dificuldades de assumir as aulas
da EJA, aceita e quer fazer a diferenca, lecionandias que sejam divertidas, prazerosas,
diferentes do tradicional. Ademais, a professord.idgua Portuguesa deseja que os alunos

apreendam o conhecimento. Verifiguemos o que acabdmenunciar na rede enunciativa 11

(Quadrol2):

QUADRO 12- Rede enunciativa 11: professora de lingua poesed desejosa de fazer a
diferenca a partir do desafio

FN
(coletadas e/ou . .

. . Referencial Pertinéncia o
produzidas a partir o o Representacao(¢cdes)
histérico Enunciativa

das cenas
enunciativas)
Queria apresentar a| Professores que Para 0] Professora que

Vocés anova
professora de
portugués professora

Lucia.

Eu[professora]

dao aula na EJA,
no periodo da
noite, sao aqueles
professores que
muitas vezes
precisam
completar carga
horaria, ou entéo
sao contratados
que pegam as

Ultimas vagas.

Professora que

professor dar aula n
EJA é muito mais
5 dificil do que dar aula

no ensino regular.

Professora que

acredita no

a sabendo de todas &
5 dificuldades de
A assumir as aulas da
EJA, ela aceita e que

fazer a diferenca,

suas aulas sejam
divertidas,

prazerosas. Ou seja

diferentes do

tradicional.

fazendo com que as

D

A

2r
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aceita o desafio de conhecimento como
lecionar para EJA forma de
anseia em fazer| crescimento, mas
um trabalho que | acima de tudo coma
nao seja duro e | forma de satisfacao
sacrificante, tanto
para o professora
quanto para os

alunos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Continuando, temos a Cn19.

Cnl19: Lucia Helena (professora de Lingua Portuguesa): k&t mundo é forte
como Vocé, Eliete.

Eliete (professora de Matemética): Ah, Ldcia, masaeho que todo mundo pode
fazer uma escolha também.

Lucia Helena (professora de Lingua Portuguesa):gBerele[aluno] ndo me falou,
meu Deus, o0 que estava acontecendo? Por que néo fae? Eu
[professora]semprefico com a sensagéo de que eu podia ter feito dwigue eu
faco.

Eliete (professora de Matematica): Fazer o quehanimega? Continua a dar aula, é
0 que a gente pode fazer. Professor é igual coméanda barco, é o ultimo a pular...
(12 TEMPORADASEGUNDA CHAMADAEP.6, 2019. Grifos nossos)

A cena enunciativa 19 faz parte do sexto episédicatiadoSegunda Chamada
Nela, verificamos o discurso das professoras desividtica e pela professora de Lingua
Portuguesa; os enunciados proferidos por elas ef@oentes a um aluno jovem que era
casado, pai de familia, que trabalhava o dia mteidepois ia direto para a escola. O aluno
estava passando por dificuldades financeiras, @mah assalto dentro da escola e acabou
sendo morto por isso. A professora Lucia Helenaesge culpada pelo fato de o aluno ter
morrido e ela nao ter feito nada para ajudar. Emigua professora de Matematica acredita
que o aluno poderia ter feito outra escolha, aédrde ter roubado para resolver o problema
dele.

Selecionamos nessa Cn a BN [professora] sempreA formagdo nominal em
guestdo pertence ao sentido de uma professoreequees quer fazer mais pelo aluno, fora e

dentro do ambiente escolar. Logo, adquire pertiaéaunciativa de uma professora que se
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preocupa com o0s seus alunos de forma geral, istong,0 aprendizado e com o0s problemas
diarios que os alunos enfrentam.

E, sustentados pelos efeitos de sentido tanto dascedos da professora de
Matematica, quanto da professora de Lingua Porsagugue antecedem e sucedem a FN
analisada, construimos a representacdo da pradieggerquer ser protetora e ajudar os seus
alunos de todas as formas. E também da professer@mfrenta todas as dificuldades e s6
desiste dos seus alunos quando eles desistem“detrhandante de barco”). Ou seja, 0
professor que nunca abandona a sala de aula imtEgemente dos problemas enfrentados.

Observemos a rede enunciativa 12 (Quadro 13):

QUADRO 13- Rede enunciativa 12: professoras de lingua poess e matematica—
sentimento de ndo poder ajudado mais o0 aluno egpuea abandona a sala de aula

FN
(coletadas e/ou Referencial Pertinéncia L
_ _ o o Representacéo(¢oes)
produzidas a partir das historico Enunciativa
cenas enunciativas)
Eu [professorasempre
Professora que Professora que se Professora
sempre quer fazer| preocupa com o seus “comandante de

mais pelo aluno, | alunos de forma geral; barco”: protetora e
tanto no escola isto é, com o ajudar os seus alunos
gquanto ajudar aprendizado e com 0s de todas as formas.
pessoalmente problemas diérios qug Professora que enfrenta

aos alunos enfrentam| todas as dificuldades

11

s6 desiste dos seus
alunos quando eles

desistem dela. Ou sej:

Rl

a professora que nunda
abandona a sala de aula
independente dos

problemas enfrentados.

Fonte: Elaborado pela autora.
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A seguir temos a Cn20.

Cn20: Sénia (professor de Histéria): Oi, Marco André.

Marco André (professor de Artes): Pensei que véce viesse hoje. Vocé devia
estar em casa, né?

Sbnia (professor de Histéria): Deveria, mas eu p@sso deixar meus alunos na
mao.

Marco André (professor de Artes): E... Eu vi o @eite encarando 14 fora. Vocé
nédo tem medo, ndo, S6nia?

Sonia (professor de Historia): O Cleiton € nosam@l Marco André. Quem é
traficante € o irmao dele, que ja ta preso.

Marco André (professor de Artes): Exatamente pso,ioi vocé que entregou o
Gero pra policia.

Sbnia (professor de Histéria): Vocé quer que ea fague? Que eu fique em casa?
Vida [de professora]que segue.(12 TEMPORADSEGUNDA CHAMADAEP.10,
2019. Grifos nossos)

Retirada do décimo episodio do seri&bkgunda Chamadaa Cn20, observamos os
enunciados do professor de Artes Marco André erdéegsora de Historia S6nia, em um
discurso sobre um fato que aconteceu no ultimaléiaula. A professora Soénia foi ameacada
pelo aluno Cleiton, o qual havia colocado uma anmaabeca da professora. Por causa disso,
o professor de Artes achou que a professora S@wia ficar em casa. Todavia, se ela faltar
ao trabalho os alunos ficariam sem aula, por cansty ela foi para a escola ministrar suas
aulas. Continuando, Marco André diz que viu o algue a ameagou a encarando e perguntou
se ela nado tinha medo. Entéo, a professora resguedela ndo tem medo porque ele é aluno
da escola e que ela tem que continuar dando aesmmcom os olhares de intimidacdo do
aluno Cleiton.

A partir disso, selecionamos na Cn 20 a\Rtla [de professorg]que ancorados nos
referenciais histéricos da EJA, e nos sentidostoo®s na Cn 20, temos o referencial de
uma professora responsavel, enfrenta a situacdo atuediza e adquire a pertinéncia
enunciativa de professora comprometida com seusosl¥ida que segueepresenta 0s
dizeres que encaram os problemas com coragem.

Isso nos leva a produzir sentido sobre a repres@nide uma professora que além de
enfrentar os problemas que a escola oferece (iptirs; condi¢cdes de trabalho), ela depara
com situacdes delicadas e assustadoras que u#ampass muros da escola, como a
criminalidade, que poderiam fazer ela desistired®har, mas ela persiste para ndo deixar os
alunos sem aula ao enunciéada que segueResumimos isso, na rede enunciativa 13 (Quadro
14):
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QUADRO 14- Rede enunciativa 13: professor de historia— resfpeel e comprometida

FN

(coletadas e/ou

. . Referencial Pertinéncia o
produzidas a partir o o Representacao(¢cdes)
histérico Enunciativa

das cenas
enunciativas)
Vida [de professora] Professora Professora Professora que de
responsavel. comprometida com| enfrenta os medos ¢
seus alunos, que | desafios para deixar
enfrenta a 0s seus alunos sem

criminalidade. aula.

Fonte: Elaborado pela autora.

Prosseguindo, passamos a analisar a Cn 21.

Cn 21: Marco André (professor de Artes): SOnia, o Cleise arrependeu de ter
deixado a prova em branco. Deixa ele tentar de.novo

Sonia (professor de Histéria): Marco André, se leo @&xcecao pro Cleiton fazer a
prova...

Marco André (professor de Artes): Ele quer se forn®bnia. Dduma segunda
chance [professora].

Cleiton (aluno jovem do 3° ano do EM): Por favanfpssora.

Sbnia (professor de Histéria): T4, te apressa goegouco tempo, pega tua prova
gue ta |4 separada na mesa.

Cleiton (aluno jovem do 3° ano do EM): Valeu. (IEMPORADA SEGUNDA
CHAMADA EP.11, 2019. Grifos nossos)

Retirada do décimo primeiro capitulo do serialegunda Chamagaa cena
enunciativa 21, enuncia o dialogo entre a Sonafepsora de Historia, o professor de Artes,
Marco André, e do aluno jovem, Cleiton. As ac6e€tigton, o aluno, a principio, partem de
um referencial de que estudar ndo vale a pena,g@itavia deixado a Ultima prova de
Histéria em branco, acreditando que ser trafictalieez fosse uma solugédo. No entanto, o
aluno se arrepende. O professor de Artes, que itcred escola e no que ela propde,
conversou com o aluno e o incentivou a voltar ezerf a prova. Em virtude disso, Marco
André vai até a sala de aula da professora Sésidiata que deixe o aluno Cleiton resolver
as questdes da prova. A principio a professoraisi®iif ficou um pouco receosa em aceitar

a solicitacdo do professor, mas com os argumerttlizados pelo professor de Artes e o
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pedido do aluno Cleiton, ela acabou deixando o calfazer a ultima prova do ano e,
consequentemente, se formar.

Destacamos na Cn 21 a kifa segunda chance [professora]. A formacdo segunda
chance, seguidpelo nome nucleprofessoraancora-se no referencial historico da EJA e no
seriado Segunda Chamadavislumbrando as experiéncias dos alunos que ndaim
oportunidade de realizarem os seus estudos no tt@mpeto”, assim, eles tém a chance de
retornar aos estudos, ou, até mesmo, de frequeneescola pela primeira vez, ja na idade
adulta; percebemos, ainda, que cabe ao professemden as situacées dos alunos e tentar
ajuda-los. Assim, a apelacdo a professora paragieno faca a prova adquire pertinéncia
enunciativa atualizando o sentido do professorrgpensa a sua decisédo para colaborar com
o aluno que se arrependeu e que reconhece o \zaéscdla.

Ainda ancorados nos referenciais historicos quepéam a cena enunciativa 21,
construimos as representacbes dos professores Madré e Sonia. O professor de Artes,
em seus enunciados, representa o professor quditaane potencial do aluno e, por isso,
intercede pelo aluno, para que ele ndo desistangeéd Sonia para que nao deixe o aluno
desistir, isto €, o professor tem que incentivaluno a ir até o fim. E a representacdo da
professora de Histéria, que mesmo pensado que iposkar apontada por ter feito algo de
errado, da uma segunda chance para aluno. E oisualizamos na rede enunciativa 14
(Quadro 15):

QUADRO 15- Rede enunciativa 14: professor de Artes e profasde Historia— acreditam
na importancia da escola e na segunda chance péuam

FN

(coletadas e/ou _ .
. . Referencial Pertinéncia o
produzidas a partir o o Representacéo(coes
histérico Enunciativa

p—

das cenas

enunciativas)
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[professora].
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alunos e tenta aluno que se nao pode deixa-lo
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1%
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o fim.

Professora que pensa
gue sera apontada
por ter feito algo de
errado, da uma
segunda chance pafa

aluno.

Fonte: Elaborado pela autora.

Dando continuidade, apresentamos a Cn 22.

Cn22 Sénia (professor de Histéria): Hprofessora] t6 aqui ha 10 anos, eu
[professora] nunca falto,eu [professora] nunca atraso, e{professora] nunca
passei aluno de qualquer jeito, vocé me conhe@eTEMPORADA SEGUNDA
CHAMADA EP.7, 2019. Grifos nossos).

A cena enunciativa 22 € extraida do sétimo episddiseriadd&Ssegunda Chamada.
Ela € composta por um Unico enunciado no qual greiessorase repete por quatro vezes
com sentido de reforcar tudo de correto que a gsofa, em questdo, fez durante os dez anos
gue trabalha na escola e, com isso, espera redordrego e credibilidade. Logo, com base no
referencial histérico que sustenta o sentido dadEdtacada e ancorados nos referenciais do
enunciado da Cn 22, temos uma professora que cwaprizabalho com retidao e seriedade,
e espera, assim, ser reconhecida. Dessa maneigdizato sentido e ganha a pertinéncia
enunciativa de professora que reforgca o comproneetioncom seu trabalho. O que faz com
que o sentido produzido nos remeta a representdedama professora competente e

respeitavel. Observemos isso na rede enunciatiy@d&dro 16):

QUADRO 16- Rede enunciativa 15: professora de Historia -prometimento, competente e

respeitavel.
FN
(coletadas e/ou . .
. . Referencial Pertinéncia o
produzidas a partir oo o Representacao(¢cdes)
historico Enunciativa

das cenas

enunciativas)

Eu[professora] Professora séria Professora que Professora que
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que cumpre seu reforca o competente e
trabalho com comprometimento respeitavel

retiddo e seriedade com seu trabalho

Fonte: Elaborado pela autora.

Passemos a Cn 23.

Cn23: Natasha (aluna travesti do 3° ano do EM): Erafggsora?

Lucia Helena (professora de Lingua Portuguesa)N@tasha.

Natasha (aluna travesti do 3° ano do EM): Sabiaépar sua causd professora]
gue eu consigo usar esse banheiro aqui hoje? Q@asga vocé eu ndo desisti 14
atras e t6 aqui me formando. Obrigada.

Lucia Helena (professora de Lingua Portuguesa)é\éomuito corajosa.

Natasha (aluna travesti do 3° ano do EM)cé também [professora].Muito. (12
TEMPORADA SEGUNDA CHAMADAEP.9, 2019. Grifos nossos)

Selecionada do nono episédio do seri8@gunda Chamagda cena enunciativa 16
relata o discurso da professora de Lingua Portaguégia Helena, que dialoga com a aluna
travesti, Natasha. Durante todo o ano letivo, Netapassou por varios preconceitos e
dificuldades para se manter na escola devido aopgao sexual. Todos os professores a
apoiaram e, de alguma forma, tentaram ajuda-ldugisoar os problemas enfrentados dentro
da escola. Um dos problemas vivenciados pela ahavasti foi usar o banheiro, pois os
alunos ndo aceitavam que ela usasse o banheirailinase, algumas alunas, como, por
exemplo, a aluna idosa, dona Jurema, ndo concordagaNatasha usasse o0 banheiro
feminino. Devido a isso, a aluna travesti sofreutonpreconceito. Diante dessa situacao, a
professora Lucia Helena tomou partido da alunaneersou com o diretor da escola, e, apés
muita discussao e preconceito, Natasha passour @ Ummheiro feminino. Por isso, tanto a
professora de Lingua Portuguesa, quanto a aluneestraNatasha se nomeiam como
corajosas.

A partir disso, selecionamos duas FNs para analsarA primeirapor sua causa
[professora] anunciada pela aluna travesti Natasha, é sudteptdo referencial que sustenta
o ato de coragem: a professora que lutou pela afuea sofria o preconceito por ser
transexual. E, por meio dos enunciados da aluferinmos o referencial de uma professora
incentivadora, que é atualizado e adquire pertiaéertunciativa de professora, que € a razéo
pela qual os alunos continuam a estudar. AMeldé também [professorasta ancorada no
referencial da professora que cria disposicaoaedata garantir o direto da aluna travesti (que

também reivindica) usar o banheiro da escola. Dessdo, 0 sentido adquire pertinéncia
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enunciativa de professora que se disponibilizaudaajos alunos a solucionar suas questdes
pessoais, em seus atos de resisténcia. O que eseafa com uma professora destemida,

intrépida e incentivadora. Verificamos isso na redenciativa 15 (Quadro 17):

QUADRO 17- Rede enunciativa 16: professora de Historiaerd@hada, corajosa e reconhecida.

FN
(coletadas e/ou _ .

. . Referencial Pertinéncia o
produzidas a partir o o Representacao(¢cdes)
histérico Enunciativa

das cenas
enunciativas)
sua causd professora] Professora Professora que é a| Professora destemida,
incentivadora razao pela qual os intrépida e
alunos continuam a incentivadora.
estudar
Vocé também Professora que Professora
[professora] cria disposicao e| disponibiliza a ajudar
luta para garantir @ os alunos a
direto da aluna solucionar seus
problemas pessoaig

Fonte: Elaborado pela autora.

Analisemos agora, a Cn 24.

Cn24: Lucia Helena (professora de Lingua Portuguesa)p®éessorata no meu
sangue. Dar aula é mais que ensinar. Aprendi rtanibtbém. Pra mim, é o melhor
lugar do mundo. Quando eu t6 com 0s meus alunaseesinto viva. Sabe que eu
sinto falta até do cheiro do giz? Mais que a pséfis € minha alma. Se tiram a alma
da gente, como é que faz pra ficar de pé?

Mulher (terapeuta/psicéloga): E vocé se sente prpma voltar a dar aula, mesmo
depois de tudo o que aconteceu? (12 TEMPORAERASUNDA CHAMADAEP.1,
2019. Grifos nossos)

A Cn 24 é a primeira cena do primeiro episodio eldaslo Segunda Chamadala
retrata uma conversa entre a professora de LingdagResa Lucia Helena e uma mulher ndo
nomeada, a qual inferimos que seja uma psicolagagda ao ambiente em que a conversa se

da, e que parece ser um consultério. Com essa emumzciativa e o emprego do verbo
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“voltar”, entendemos que a professora esta afasta@scola por algum motivo - ndo relatado
no inicio do seriado e, por isso, passou por tratdos psicoldgicos. No entanto, ainda, na Cn
em questdo, essa professora diz para mulher (pgadinterlocutora, que agora esta pronta
para voltar para escola, para a sala de Aulemais, percebemos que a professora de Lingua
Portuguesa, Lucia Helena, uma protagonista da, #¢apresentada (e representada) como a
que ama e se dedica a profissdo de ensinar, p@gpsessa COmo Se sente ao exercer a
profissdo de professora e como se sente quandal@st@ e fora da sala de aula. Assim,
Lucia Helena exterioriza que ama a profissdo quercex eser professoraé@ como viver.
Desse modo, inferimos que a professora de Linguaudmsa exerce a profissdo de
professora em um referencial de dedicacdo, aindaacenunciacdo aponte que a professora
esteja afastada

Ademais, verificamos que para a Lucia Helena, déa aponta para a pertinéncia
enunciativa de troca, ou seja, ensinar e aprefdga a professora, dar aula € um processo
gue envolve troca de saberes cientificos e humar@oelacdo entre alunos e professores, no
qual as duas posicoes — professor e aluno -, oemstrsaberes juntos, além de um
(re)transformar a vida do outro. Desse modo, permes que a decisdo sobre voltar a dar
aulas esté ligada a vontade de viver.

Nesse sentido, a FNrofessoraé retrata uma profissional que ama a profissao.
Constatamos essa percepcao no inicio do enunciadopeimeiro episédio, apoiada no que
antecede e no que sucede a cena enunciativa efseargélno referencial histérico da
professora que afirma que dar aula é viver. Assinstentamos o0 sentido que adquire a
pertinéncia enunciativa de que, através da mid@pgessora, em condicdes ficcionais nos
mostra ser uma professora que entendesgugprofessorasta para além de estar dentro da
sala de aula lecionando, representando suas agdes @amar o cheiro de gizOs efeitos de
sentido do relato resgatam a ideia de que, parafasgora de Lingua Portuguesa, € preciso
ter amor pelo que faz, é preciso aprender junto @sralunos. E preciso ser feliz e realizada
no que faz.

Aqui, o ser professora nos remete a identidade representada nas coadi¢cbe
ficcionais, poisos dizeres da personagem projetaia nelacao de afetividade com o trabalho,
pois a profissao representada destaca que o ladarse trabalha € o melhor lugar do mundo
e gue se tiver fora desse lugar “sala de aula” matkaa pena, é como se lhe ceifassem a vida.
Nesse sentido, percebemos que pela/na midia, par dwe seriadoSegunda Chamada
podemos relacionar o ficticio com as possibilidadés profissdo e construir uma
representacdo de uma professora que se dedicapte e@ma a sala de aula, enfim, a ser
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professora. Podemos observar o que acabamos deirdisz rede enunciativa 17 (Quadro
18):

QUADRO 18- Rede enunciativa 17: professora de Lingua Poesmu professora por amor.

FN
(coletadas e/ou _ .

_ _ Referencial Pertinéncia o
produzidas a partir o o Representacéo(¢cdes)
historico Enunciativa

das cenas
enunciativas)
Serprofessore ta no Professora que Dar aula e ser Professora que
meu sangue. compara dar aula a professora esta para dedica de corpo e
viver, além de estar dentr¢ alma a sala de aula,
da sala de aula enfim, a ser
lecionando. professora.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nessa secao, a partir das FN destacadas paraeamadiss uma vez nos deparamos
com os discursos sobre as vivéncias e dificuldafiemtadas pelos professores e alunos da
EJA, no seriad&egunda Chamad&&o vivéncias ficticias de dificuldades, masa$peito e
gosto pela profissdo. E, a partir delas, verificamoais sado os referencias historicos e as
pertinéncias enunciativas que regularizam e produzes feitos de sentido sobre o
professor(a) da Educagdo de Jovens e Adultos. garér da representacdo da midia,
construimos a representacdo do professor/profesgmaaceita e enfrenta os desafios, do
professor incentivador que luta pelos direitos don@ A representacdo do professor
corajoso, que opera com o referencial da dedicagimdesiste do seu trabalho e que realiza
0 seu trabalho com amor. Essa ideia indica 0 qugaMaes e Biavati (2020, p.1299)
afirmam, pois podemos dizer que “o professor da EJAterpelado a debrucar o seu olhar
sobre os alunos jovens e adultos devido as sug$otias e vivéncias, buscando sempre
ensinar a partir do contexto de mundo dos alunos”.

Na analise, concluimos que a pertinéncia enuneia@®s cenas se d4 com a produgéo
de sentidos sobre ensinar e aprender. E ensin&JAaimplica que se projetem, no espaco
ficcional, elementos que encenam o amor a profiss@mbate a preconceitos, 0 resgate a
vontade de estudar, o didlogo sobre as dificuldatbeslia-a-dia. As cenas enunciativas

mostram o professor representado como aquele gquerpelado a debrucar seu olhar sobre
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0s adultos devido as suas trajetérias e vivénaaslliares, buscando as potencialidades e
enfrentando os problemas. Enquanto os alunos,space de enunciacdo, passam pelos
percalcos e sobre eles, passam toda a sorte dempesbque projetam os problemas sociais
no referencial histérico. Projetam em muito o refieial das dificuldades, e s&o os
professores que os ajudam na resolugéo dos prablema

A fim de verificar se ha semelhancas e/ou difereneatre as representacdes
construidas dos alunos e dos professores da E3ArianloSegunda Chamadana realidade,
na sec¢ao 4.3, analisaremos alguns depoimentosawdmnfis de alunos e ex-alunos da EJA
da Rede SESI- Servico Social e da Industria enrastet com as cenas enunciativas retiradas
do seriaddSegunda Chamad&ssim, na secdo que segue, voltamos o nosso abeg 8s
discursos dos alunos e ex-alunos e dos profesdarBducacao de Jovens e Adultos “na vida

real”, a partir das cenas enunciativas que aprasers para analise.

4.3 Professores da EJA: depoimentos néo-ficcionais final dos episddios do seriado
Segunda Chamada

Se por um lado, abordamos personagens na ficcasegass anteriores, por outro,
abordamos relatos de alunos e professores queesatados dando depoimentos nos finais
dos episddios sobre sua experiéncia. A fim de ghsmios 0s papéis sociais que os alunos e
professores da EJA ocupam, nessa secao, analissm@nas enunciativas que compdem o
espaco de enunciacdo através dos depoimentos diires e alunos da EJA do SESI -
Servigo Social e da Industria - e de professosts.d, 0s papéis sociais sdo as funcbes que os
alunos e ex-alunos da EJA desempenham na sociddade em vista ambientes que
frequentam. A ideia é que a Rede SESI traga, rad flas episodios ficticios, depoimentos
sobre as experiéncias de se estar na escola. Hiseaagresentamos 3 (trés) depoimentos de
professoras e 12 (doze) de alunos, que compdernas enunciativas e que sao analisados a
seguir. Entendemos que séo reais, ainda que sejanciados no espacgo de enunciagcdo que
exalta a propria experiéncia na rede SESI, tracara autra perspectiva, que ndo € a do
dialogo e sim da palavra em depoimento. Sendo askimmamos atencao pois apresentam as
préprias caracteristicas S@gunda Chamada.

Iniciamos a nossa analise com a cena enunciativa 25

2 Todos os depoimentos apresentados nessa segéo tfarzsuoritos e retirados da 12 temporada do seriado
Segunda Chamad®&essaltamos, ainda, que eles sdo apresentadgmhddicada episodio
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QUADRO 19 - Cena enunciativa 25 - Professora da Educacdowns e Adultos

Nome: Mara Elizabeth Mansani
Sexo: Feminino

Cor: Branca

Idade: 49 anos

Profissao: Professora da EJA

Instituicdo Escolar:

Ensino modalidade
EJA:

Relato do Episédio: 2°| Ser professora da EJA mexeito comigo, me transformou
enquanto pessoa.

Vocé aprende a ser uma melhor professora, poroeé qpaer dar
0 seu melhor, porque os seus alunos estdo dantiomel

Vocé foi bater em muitas portas: por que vocé méa fescolg
ontem? Eu ouvi: “Eu ndo aguentei, eu estava cans@do Pois
eu estou aqui, eu vim te buscar. Vocé vai estymague € pelc

teu bem, pela tua vida. Arruma teu material queceute esperar
(12 TEMPORADASEGUNDA CHAMADAEP.2, 2019)

Fonte: Elaborado pela autora.

Os enunciados expressos ha cena enunciativa 2a8mefgapéis sociais no que se
refere a professora da Educacdo de Jovens e Adpéos além dos muros da escola. Nesse
ponto, parte de um referencial de sociedade pausmbos professores atuam e acreditam na
transformacao da situacdo dos alunos. Essa distargd escolar/idade passa a tornar-se um
projeto tanto pessoal quanto profissional da psaofies Por isso, representa-se a narrativa de
buscar o aluno cansado em casa para as aulas.

A cena enunciativa em analise foi coletada doaalatfinal do segundo episddio do
seriadoSegunda Chamada retrata um depoimento de uma professora queratisala de
aula da EJA e narra para a camera a sua experi®@wliacar-se de frente para a camera
produz o efeito de sentido de veracidade do depuonéMarca o papel e a atuacdo da
professora no dia a dia com as suas vivéncias.

Assim sendo, percebemos a atualizacdo, transfoomalgd representacdo de
professora “para além” da professora da educagsicdbconvencional. Representa a certeza
de mudanca dos papéis da professora através do serbno seguinte enunciad&er
professora da EJAlestaca a atualizacdo de que lecionar na Educicdovens e Adultos é
acreditar na mudanca por meio das acfes que sgodi@en ao aluno e sdo relatadas pela
professora. . Assim, o enunciado da Alocutora, ggsdra Maravocé aprende a ser uma

melhor professora, porque vocé quer dar o seu nn¢lhp, novamente apresenta o veday
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e a flexdo do verbguererna 32 pessoa do singular do presente do indicairmando o
que ela expressa, ou a atribuicdo de valoresfagsara, ou seja, a ideia de que € necessario
fazer diferente e melhor em todas as areas emequalalha.

Os referenciais da EJA apresentados nos depoimegitn&entam o modo de ver o
ensino, retrata a dedicagdo da professora que reladma seus dizeres como necessarios a
percepcdo de que é preciso ser diferente e muiltomenquanto atua nesse ensino, porque
as vivéncias dos alunos da EJA fazem com ela s$e dessa forma. Isso se reafirma nos
enunciadosOk. Pois eu estou aqui, eu vim te buscar. Vocésaidar, porque € pelo teu
bem, pela tua vida. Arruma teu material que eu teoesperar

Tal relato nos leva a questionar: ndo seria umaet@anantizado sobre a profissdo?
O referencial historico da profissdo parece sewegitado ao se colocar a fala da professora
da EJA. Ao mesmo tempo, parece alinhar-se asriaistde alunos e professores da EJA
mostradas tanto na midia quanto na realidade.rekse ressalta o espaco de enunciagdo em
gue esses referenciais sao enunciados. Ha, eatasentidos produzidos e ressaltados sobre
a uma identidade de professora da EJA que ocupas\@apeis sociais, como o de méae e
professora, protetora, que, inclusive, muda suascps e vivéncias por causa da realidade
enfrentada na EJA pelos seus alunos.

A seguir, a fim de continuarmos analisando os destiproduzidos no espaco

enunciativo, no qual a professora da EJA estaidesdaemos a Cn 26.

QUADRO 20 - Cena enunciativa 26: Professora e ex-aluna dad€édo de Jovens e Adultos

Nome: Luciana Félix Alves do Nascimento
Sexo: Feminino

Cor: Negra

Idade: 44 anos

Profissao: Professora

Instituicdo Escolar: Ex- aluna do SESI

Ensino Regular / EJA: EJA

Relato do Episédio: 2°| Eu engravidei muito cedo, formei uma familia aosah®s, mas
eu figuei muito inquieta com isso, eu queria vodtastudar.

Essa foto € da minha formatura, no SESI e essaatduagdo de
Matematica com a minha mée. O sonho dela era eé¥ssora e
ela ndo conseguiu. Ela achou que eu realizei oosdela.

D

Na primeira escola que eu trabalhei como professargegue
umas turmas a noite, do EJA. Eu fiquei muito nemyanuito
ansiosa, foi...fantastico. Estar ali com eleswer..eles passando
por situacdes que eu passei, estar no papel inve¥8o

A coisa mais importante que eu tenho é a minhditar® que eu
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posso dar para eles é Educacéo.
(12 TEMPORADASEGUNDA CHAMADAEP 2, 2019)

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dizeres que compdem a cena enunciativa 26 vafirnmtar 0 que a cena
enunciativa 25 enunciou e, também, corroborar camferencial histérico da Educacéo de
Jovens e Adultos, descrito no capitulo 1, destedimscdo. Os varios papeéis sociais ocupados
pela professora revelam os referenciais das pmfessla EJA que iniciam sua trajetéria
académica na Educacao de Jovens e Adultos no darmoite, das dificuldades enfrentadas
pelas professoras, do comprometimento que imp@maprofessor da EJA, uma vez que ha o
negligenciamento dos governos quanto a essa rdadalide ensino, conforme relatamos no
Capitulo I .

Nos enunciados€u engravidei muito cedo, formei uma familia aosah8s, mas eu
figuei muito inquieta com isso, eu queria voltaestudar, hda presenca do advérbio de
tempo cedo que demonstra o papel social de uma professora quendo era jovem,
engravidou e teve que interromper os estudos, masigpo a incomodou demais. Essa
distor¢cado tempo/ ano escolar também é retratadalanda professora, assim como relaciona-
se ao referencial histérico dos alunos da EJA, gtitamos no primeiro capitulo. Essa
condicdo também é mostrada na ficcdo, nas cenaxiativas analisadas na secao 4.1,
guando observamos que uma parte das alunas quemmpem seus estudos o fazem por
causa de situacfes como a da professora Lucidna:Iglas tém que parar os seus estudos
para assumirem outros papeéis sociais como o deerdéepai e, muitas vezes, nao retornam a
escola. Mas, os substantivos femininos ‘formateragraduacao’ caracterizam o referencial
de professora, presentes nos enunciados:

Essa foto é da minha formatura, no SESI, e esgpatiuacao de Matematica com a
minha mae. O sonho dela era ser professora e edacnéseguiu. Ela achou que eu realizei o
sonho delayretratam o referencial histérico que nem todoslosos da EJA desistem dos
seus sonhos e que, em meio a tantas dificuldal@ssse dedicam e realizam os seus projetos,
aqui representado pela professora Luciana. Alésodaprofessora da EJA, Luciana, enuncia
que a conquista de estudar e se formar era um sgmdoa mae queria realizar e nao
conseguiu. Ou seja, temos os referenciais da E9Auais sao atualizados pela professora,
sendo uma mulher que queria estudar, mas a neagsgig assumir o papel social de méae e,
talvez, de responsavel pela familia a privou dodesha idade convencional.

Os enunciadosNa primeira escola que eu trabalhei como professeta peguei

umas turmas a noite, da EJA. Eu fiquei muito nexyosuito ansiosa, foi...fantastico. Estar
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ali com eles e ...ver eles passando por situactiesey passei, estar no papel inverso, né?
nos revelam os papéis sociais da professora gaestevprimeira oportunidade de atuar como
professora na EJA, realcando os referenciais degsar iniciante que leciona para as turmas
noturnas porque, geralmente, sdo as Ultimas a seseothidas, uma vez que os professores,
majoritariamente, ndo tém opc¢ao, em geral, de lescel acabam por ministrar aulas no turno
da noite. Mesmo assim, o enunciado da professtaesuas impressoes da experiérfoia:
fantastico Nesse ponto, ha a convergéncia entre a expaaiéiecser professora e a de que foi
aluna da EJA e passou por todas as dificuldadeseapgealunos estavam passando. A cena se
manifesta como uma forma de producdo de sentidesajuham professora e aluna que
enfrentou as dificuldades, situacao vivenciadagalonos, situacéo retratada como superada
pela professora que conseguiu se formar. Desse ,nmad@spaco enunciativo no qual se
apresenta a cena enunciativa 26 e nos referemtaaisducacao de Jovens e Adultos. Mais
uma vez a cena parte do referencial de professatigatia, esfor¢cada e realizada por atuar na
EJA. Seria uma forma de idealizacdo do trabalhprafessora? Ou uma forma de divulgacao
da Rede SESI?

Passemos a cena enunciativa 27.

QUADRO 21- Cena enunciativa 27: professora aposentada deaE@lo de Jovens e Adultos

Nome: Edna Luiz

Sexo: Feminino

Cor: Branca

Idade: 56 anos

Profissao: Professora aposentada da EJA

Ensino Modalidade EJA

Relato do Episddio: 1° J& desde crianca eu naa@adwinde casinha, eu brincava|de
escolinha.

19
)

Relato do Episoédio: 2° A importancia da Educac@ioy@u so citar Paulo Freire, né
Que a Educacao ndo é a Unica que transforma o monadoé a
educacao transforma os homens, e 0os homens tnaasfon

mundo.
(12 TEMPORADASEGUNDA CHAMADAEP.1:2, 2019)

Fonte: Elaborada pela autora.

A cena enunciativa 27 relata os dizeres da alogujoe ocupa o lugar social de
professora aposentada da EJA, Edna. Ao contrasicel@as enunciativas 25 e 26, as quais se
encontram num espaco enunciativo e nos refereragagofessores que atuam na Educacao

de Jovens e Adultos e que ainda vivenciam as tifickes enfrentadas pelos alunos e também
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pelos professores da EJA, a professora Edna jarim@dou tudo isso e, e retrata a
experiéncia.

No relato, chama atencao a representacdo da iddatglie ensinda desde crianca
eu ndo brincava de casinha, eu brincava de escaliahpreposicao “desde” indica a marca
linguistica que indicaria o referencial de profeasque — ainda crianga desejava ser
professora e que preferia brincar de escolinharedrde casinha, como, normalmente, se
revela o referencial social de crianca do sexorigmino século XX. Ademais, os enunciados
A importancia da Educacdo, eu vou s0 citar Pauleife, né? Que a Educacao nao € a Unica
que transforma o mundo, mas é a educacdo que tmanafos homens, e os homens
transformam o mundse referem ao referencial da EJA, de Paulo Frettacador que se
dedicou os seus estudos e tornou-se o principaezie da EJA com o intuito de construir
uma educacao mais libertadora e humana.

Assim, ao incluir Paulo Freire nos seus enunciaa@spfessora aposentada da EJA,
Edna, atualiza a memadria a respeito do autor cagferéncia ao citar a importancia da
educacao como transformadora de pessoas e, contageate, do mundo.

Chama atencao o fato de que tal relato nos renostesentidos da profissdo como
uma escolha possivel para as mulheres se insanwvdmabalho, ja que a professora escolheu
tal profissdo quando tinha pouca idade e se apraas falas do autor que € icone para EJA
para representar 0 que pensa a respeito da poofissa

Desse modo, vimos nessa sec¢do que os professofesidacdo de Jovens e Adultos
marcam discursos sobre a profissdo: as dificuldddesiercado, a formacéo possivel, mas
tardia, a dedicacdo que se diferencia das demiaia, ue€z que retrata a professora que se
dedica para além do possivel na atuacédo na EJA.c8ejo uma propaganda da profissdo ou
mesmo da rede SESI, que se mostra como uma fotmteipadora dos episédios, retrata 0s
papéis sociais do esfor¢o de valorizar, incengvaansformar o aluno da EJA.

Na proxima secéo, nés nos dedicaremos a analisatabss néo-ficcionais de alunos e
ex-alunos da Educacéo de Jovens e Adultos da ReSk &m relatos também exibidos nos

finais dos episédios.
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4.3.1 Construcdes de sentido dos alunos da EJA dipde depoimentos n&o-ficcionais no

final dos episddios Segunda Chamada

A partir de cenas enunciativas construidas poiondei relatos de nédo-ficcdo de
alunos e ex-alunos, debrucamos o0 nosso olhar ssbreelatos ndo-ficcionais de 12 (doze)
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos. Ressaltgoms nesta se¢do, nao estamos
analisando a formagédo nomirelino e professor mas, sim, o espaco de enunciagdo e 0s
referenciais histéricos presentes nas cenas enwasi&, consequentemente, na producao de

sentidos que cercam o tema EJA.
Comecemos com a cena enunciativa 28.

QUADRO 22 - Cena enunciativa 28: aluno idoso e aposentadBdiacédo de Jovens e
Adultos

Nome: Horténcio Antonio da Silva
Sexo: Masculino

Cor: Branca

Idade: 56 anos

Profissao: Motorista aposentado

Instituicdo Escolar:

Ensino Regular / EJA:

Relato do Episédio: 1°| Eu saio de casa, eu saiovanmtade de aprender, e eu vou para
escola, ndo para passar tempo, ocupar meu tempoem&ou pra
escola pra aprender.
Eu pretendo fazer um curso de socorrista pra thiabala area da
saude, é um dos meus sonhos que eu tenho, né?

Relato do Episédio: 2°| Tinha a maior vontade derager a ler e escrever na época, né® Eu
via aquelas propagandas nas latas de 6leo, nos dadmwlacha, eu
gueria saber 0 que estava escrito ali, me sergimaacanhado, eu
tinha vergonha de falar que eu nédo tinha aindaimemo grau
completo.

Na tua idade, voltar & escola é um incentivo, ao#otivacao para
muitos.

O conhecimento hoje, eu acho que é o maior val@edbumano.
(12 TEMPORADASEGUNDA CHAMADAEP.1;2, 2019)

Fonte: Elaborado pela autora.

Os enunciados que compdem a cena enunciativa Zérsdolados por meio de um
relato do papel social de um aluno idoso da Educde&lovens e Adultos. Tal relato enfatiza
a distorcdo idade/ano escolar, pois toma os referiendo aluno que nao estudou na “idade
correta”, retratando que tem a vontade de apreader e escrever, realizar um dos seus

sonhos que é ser socorrista e trabalhar na areatida.
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Horténcio, um senhor de 56 anoajra em seus enunciadd saio de casa, eu
saio com vontade de aprender, e eu vou para esodla,para passar tempo, ocupar meu
tempo, ndo, eu vou pra escola pra aprenddfais uma vez , a distorcdo é apresentada e,
quanto a producdo de sentidos, ela se d4 como palgitivo, uma vez que favorece as
escolhas, pois 0 aluno relata que vai a escolacoijetivo de recuperar o tempo perdido,
isto é, para aproveitar cada minuto que a escelaférece em forma de aprendizado.

No enunciadoEu pretendo fazer um curso de socorrista pra trabelna area da
saude, € um dos meus sonhos que eu tenBptemdos o substantivo masculsmnhoso qual
revela o papel social de um aluno que vai a esatao objetivo de ter uma profissao, s6 que
contrariando o referencial dos alunos que vao marascola em busca de melhores
oportunidades de trabalho e conquistas financerakcutor Horténcio relata um referencial
de ir a escola e se formar para realizar um sonkdigou guardado e, agora, depois de estar
aposentado, ele tem a possibilidade de estudatiraresse sonho.

Portanto, nesse espaco de enunciacdo do desejondecamento, Horténcio néo
quer se formar para ter melhores condicdes fineasseenfatiza, pois, que o desejo € de
concretizar o sonho que nao foi possivel realizasua adolescéncia e no inicio da sua idade
adulta. Podemos reafirmar, também, esse referermialo substantivo femininépoca, que
marca certa temporalidade que remonta ao pas$adw@ a maior vontade de aprender a ler
e escrever na época, né&m que Horténcio assume o papel social de aludajue queria
ter estudado na “idade correta”, mas que, por alguativo, ndo foi possivel.

Ja os enunciadoBu via aquelas propagandas nas latas de 6leo, mu®ssde
bolacha, eu queria saber o que estava escrito rak, sentia assim, acanhado, eu tinha
vergonha de falar que eu nao tinha ainda o primejrau completossdo importantes para
compreendermos o antes e o depois do aluno, aataretsua transformacédo nessa
temporalidade de participar da escola. As expesssérbais “ver”, “querer saber”, “sentir”
se flexionam na 12 pessoa do singular do pretiénperfeito do indicativo e na 32 pessoa do
singular do pretérito imperfeito do indicativo revelam o desejo e confirmam o referencial
do aluno que deixa as dificuldades no passado g@ender e se sentir realizado, pois ele
gueria era saber ler e escrever para entendeee nv dia a dia, o aprendizado sistematizado
gue a escola oferece, viver a instituicao.

Percebemos a atribuicdo de importancia ao refexkescolar através do substantivo
masculinoconhecimentopresente no enunciadd conhecimento hoje, eu acho que € o maior
valor do ser humandSendo assim, o alocutor Horténcio, ao assumapelpsocial de aluno,

retrata a importancia do conhecimento como uma dodw se realizar. Representa o
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conhecimento na escola como algo para além de gainagm bom trabalho e, sim, como
algo precioso, relata o referencial do aluno queediia na transformacdo através da
Educacado. Além disso, no enunciatia tua idade, voltar & escola € um incentivo, vécé
motivacdo para muito® aluno idoso da EJA, por meio da expressadua idadechama
atencdo o alocutor universal, que por meio do wstvdcé”, expressa como se sente feliz
com a oportunidade de estar na escola ja com a mlaghcada e ser motivo de incentivo para
muitas pessoas.

Desse modo, nessa cena enunciativa, temos o esjgagenunciacdo no qual
produzimos o sentido de um aluno da EJA que quada&aspara adquirir conhecimento e se
sentir realizado em primeiro lugar por aprendecashecimentos cientificos, e depois, para
realizar o sonho de ser socorrista. Inferimos aqaa distor¢do ano escolar/ idade € tomada
como algo problemético, baseados nos referenciasgstentam a cena enunciativa, que o
aluno idoso volta a escola para viver o que elevidu na “idade correta” e, mesmo estando
fora da faixa etaria, se sente realizado e felim eocoportunidade de estar na escola e poder
ser incentivo para outras pessoas.

Prosseguindo com a nossa explanacgéo, a seguisaaraios a Cn 29.

QUADRO 23 - Cena enunciativa 29: aluno idoso da Educacadoisndee Adultos

Nome: Domicio llario

Sexo: Masculino
Cor: Negro
Idade: 64 anos
Profissao: Pintor

Instituicdo Escolar:

Ensino Regular / EJA: | EJA

Relato do Episddio: 1°| Pretendo me formar, fazea teculdade e ser um bom advogado,
se Deus quiser!

Relato do Episddio: 2°| Poder levantar a méo e dmefessor sou eu, eu sei, respondo.

Relato do Episédio: 8°| Eu costumo dizer que a b@mague a gente usa hoje quando a
gente volta da escola, no EJA, a gente ja adqgawiumundo. EU
preciso aprender coisas que eu achava que salsaguma#io sabia
agora que eu estou aprendendo.

Eu me sinto um estudante, isso pra mim ja me muda.
12 TEMPORADASEGUNDA CHAMADAEP.1;2;8, 2019)

Fonte: Elaborado pela autora

A cena enunciativa 29 evidencia os dizeres do &o@ue ocupa o papel social de

aluno idoso e trabalhador da EJA, Domicio, e temaoeferencial o aluno da EJA que ja é
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idoso e se sente realizado por poder assumir ggmsie estudante. Domicio, um senhor de
64 anos, é pintor e ele enuncia a felicidade deepr@quentar a escola na modalidade de
Educacado de Jovens e Adultos e aprender coisaslgensava ja saber. Podemos observar
o referencial de aluno, em que Domicio enunEia:costumo dizer que a bagagem que a
gente usa hoje quando a gente volta da escola,Jq & gente ja adquiriu no mundo. Eu
preciso aprender coisas que eu achava que sabig, enando sabia, agora que eu estou
aprendendo Desse modo, a ancoragem no referencial da Ed8peesentada como a
aprendizagem baseada nas vivéncias e nas realidadeslunos, de modo que o alocutor
Domicio revela que a relagdo estabelecida com adedatece por meio dos ensinamentos
que ele adquiriu no mundo, no cotidiano, enfrermaptbblemas e, inclusive, tendo que
abdicar de estar em casa para estudar. Ademaisy emivérbioquandono enunciadguando

a gente volta para a escol®omicio acrescenta uma temporalidade definidayrizaindo a
aprendizagem sistematizada. Assim, é preciso & @ascola para integrar conhecimentos de
mundo com o conhecimento cientifico e, assim, raeyformar. E isso que o enuncidtio

me sinto um estudante, isso pra mim ja me nadaadvérbiga, reforca a mudanca, pois,
para o alocutor Domicio, estar na posi¢do sociagledante aos 64 anos € uma atitude de
sair do lugar de trabalhador e assumir o lugamsoe estudante trabalhador, para ele é mais
que uma mudanca € uma conquista, tendo em vistalgugo estudou e ndo vivenciou “no
tempo correto”. O relato se da com a passagamntes e 0 depois, com a mudanca narrada
no enunciadd’oder levantar a mao e dizer: professor, sou eusa&yurespondoenunciado
que representa a importancia da participacao waipela professora. Esse referencial de
aluno vitorioso € manifestado pelo aluno por méelocucédo “poder levantar a mao”, como
uma atitude de satisfacdo por poder participasala de aula e enunciar que ele sabe
responder as perguntas do professor.

E, como forma de concretizar todo esse desejo diamga, de assumir o papel social
de aluno trabalhador para, consequentemente, rsarfoe manifestar o desejo de ingressar na
faculdade e de ser um excelente advogado. O rzadali, manifestado pelo verpretendo,
indica o desejo do aluno, pelo uso da flexdo gee48o0a do singular do presente do indicativo
presente no enunciado a seglretendo me formar, fazer uma faculdade e ser um bo
advogado, se Deus quisenios diz. Logo, nessa cena enunciativa, na quatpace de
enunciacao tem o alocutor estudante idoso trabathpdbduzimos o sentido de um aluno da
EJA que reconhece essa modalidade como possildlidadmudanca, de aprendizado, de
reconhecimento e de conquistas.

Observemos a Cn 30.
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QUADRO 24 - Cena enunciativa 30: aluno adulto da Educacéalndens e Adultos, que
estudou por causa do trabalho

Nome: Carlos Alberto Travasso

Sexo: Masculino

Cor: Negro

Idade: 54 anos

Profissao: Caldereiro e Encanador Industrial
Instituicdo Escolar: Ex- aluno do SESI

Ensino Regular / EJA:

Relato do Episédio: 3°| O SESI apareceu na minteatichvés da empresa que eu trabalho,
e eu sempre tive vontade de estudar, porque ea \terigonha.

Minha vida mudou depois que eu voltei a estudaméiro porque
eu fui promovido na empresa.
(12 TEMPORADASEGUNDA CHAMADAEP.3, 2019)

Fonte: Elaborado pela autora.

A cena enunciativa 30 elucida os enunciados dol gamopel de aluno trabalhador e
se refere ao referencial principal do aluno da E&3A:distorcdo ano escolar/idade.
Diferentemente da cena 29, o aluno se encaixaatidade do SESI porque estéa trabalhando e
precisa estudar. O referencial de aluno apareceacoanacterizacdo de vergonha desse aluno
por estudar tardiamente. Isso pode ser confirmpedo enunciadoO SESI apareceu na
minha vida através da empresa que eu trabalho, seewpre tive vontade de estudar, porque

eu tinha vergonha

A nao formacéao é apoiada no referencial de quenesiimou por causa do trabalho,
e agora, também por esse motivo, precisou voltea paescola. Ademais, o enunciado em
destaque ressalta que, as vezes, 0 aluno adultetofioa e/ou inicia os estudos por estar fora
da faixa etaria desejada para estudar € 0 quej@ncaoporqueno enunciado em analise que
se coloca em justificativa. Mais uma vez, a cemafi@@ional em depoimento se pauta pela
narratividade antes depois de estuddinmha vida mudou depois que eu voltei a estudar.
Chamam atencdo as duas justificativas para tomestwlo com algo prioritario, com o0s
enunciados que itemizam as justificativas paralarizacao do estudd®rimeiro porque eu
fui promovido na empresaa a presenca de dois papéis sociais, com o usdvdobiodepois
verificamos a posicao social do aluno que percabmuadancas que o estudo proporciona,
assim como o aluno da cena enunciativa 29, e tantbpapel do aluno trabalhador que ao
estudar e se qualificar muda de posicao socialariqurabalhador porque é promovido no
trabalho; € o que a o substantivo femingmpresadestaca. Ou seja, a representacdo em

destaque € a de que o estudo na modalidade EJAorpimmpou ao aluno mudar, a
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(re)transformar a sua vida pessoal e profissidPattanto, produzimos os efeitos de sentido
do ex-aluno da EJA, a partir dos referencias decalyue ndo estudou porque tinha que
trabalhar e que retornou a EJA por causa do trapaglhe sustentam a cena enunciativa e
contempla o espaco enunciativo de um aluno queodesle retornar aos estudos por ter
vergonha devido a idade avancada, mas que, povasale trabalho, retomou aos estudos e,
consequentemente, colheu alguns frutos que o conéeto sistematizado da escola

proporciona: aprendizados, mudancas pessoaisisgwofis.
Vejamos a Cn 31.

QUADRO 25 - Cena enunciativa 31: aluno adulto da Educacédlalens e Adultos,
trabalhador e realizado

Nome: Roberto de Oliveira
Sexo: Masculino

Cor: Negro

Idade: 45 anos

Profissao: Auxiliar de Producao
Instituicdo Escolar: Ex- aluno do SESI

Ensino Regular / EJA:

Relato do Episédio: 4°| Egaio muito cedo para trabalhar e ndo conseguiailieonc
trabalho e escola. Dormia na sala de aula. Ai micukei em
EJA e tal, mas nunca concluia. E ai busquei auxdiSESI.

Eu via as pessoas estudarem, crescerem. A genfearaio pra
tras. A gente fica com uma sensac¢ao muito ruimt&auacolhido
que eu me senti em casa.

Mudou completamente a minha mente, minha histBuacheguei
|&.

(12 TEMPORADASEGUNDA CHAMADAEP .4, 2019)

Fonte: Elaborado pela autora

O espacgo de enunciagéo da cena acima aproximaesewolhimento. A narrativa
do relato se da com o aluno que enuncia a mudamacestudo no SESI, o que nos leva a
inferir a rede enunciada em tom de propagandaePerse que o relato se mistura com o
modo como o ex- aluno do SESI defende a EJA, emdenanuincio, como uma escola
diferenciada. A cena enunciativa 31 é compostaeponciados de um aluno que ocupa o
papel social de aluno trabalhador da EJA e estaratia no referencial do educando da EJA
gue concilia trabalho, cansaco e determinacéo quarseguir 0 seu objetivo. Os enunciados:
Eusaio muito cedo para trabalhar e ndo conseguia d@mndrabalho e escola. Dormia na

sala de aula. Ai me matriculei em EJA e tal [E]ai busquei auxilio no SE&presentam o
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verboconciliar na flexdo de 32 pessoa do singular do preseniteddmativo e da 22 pessoa do
singular do imperativo afirmativo, demonstrandcealidade do referencial da EJA, pois o
aluno geralmente trabalha o dia todo e depois t@enegfrentar a distancia entre a escola, o
tempo gasto entre a escola e o trabalho e a ademas;horario e de estudo. E, ainda, a
disposicdo de querer estudar apos um dia trabglim, muitas vezes, resulta na falta de
atencdo, em sono e na evasao escolar. Mas, naleadocutor Roberto, ele ocupa a posicao
de aluno que, apés varias tentativas, encontrou alt@nativa que lhe proporcionou
continuar os estudos, que foi a EJA, conforme icanfios a partir da flexdo do verbo
matricular na flexao de 12 pessoa do singular do pretériteipedo indicativo, matriculei.

Destarte, os enunciadoBu via as pessoas estudarem, crescerem. A gente vai
ficando pra tras. A gente fica com uma sensacadomuim retratam o referencial o aluno
trabalhador que representa estudar como evoluir. dfiddo, baseado no pressuposto que
estudar auxilia as pessoas a continuarem seudgqmom 0 uso da metafoceescer,que
essa condicéo e a falta do estudo deixaram-norestagsem possibilidades de mudanca, e
esse sentimento traz a tona uma impressdo de dgcasm. E, no referencial do
acolhimento, o aluno reconhece que a escola é gar lamigavel, transformador e que
entende o0 que ele sente, que ele tem a possilalidadeverter o sentimento de ficar “para
tras”, certificamos isso por meio do adveértio no enunciadoFui tdo acolhido que eu me
senti em casaA enunciacdo se da com o anuncio do diferenaastola anunciada, quando
o aluno da EJA, Roberto, no seu enunciado, desfaeaMudou completamente a minha
mente, minha histéria. Eu chegueidéseverando que voltar a escola e na modalidatle EJ
modificou a vida, os pensamentos e, claro, a lésti#le, pois € isso que o verbleegarna
flexdo de 12 pessoa do singular do pretérito pgerfi indicativo,cheguei nos indica, uma
mudancga de vida ocasionada pela instituicdo esoalanodalidade da EJA. Assim, nesse
espaco de enunciagdo, produzimos o sentido do aanBJA, apoiados no referencial e
posicdo social do aluno trabalhador que analisaiodm e observa as possibilidades que tem.
Essa aproximacao entre escola e acolhimento apacsstudar de “crescer”.

A seguir, temos a Cena Enunciativa 32.

QUADRO 26 - Cena enunciativa 32: aluno jovem da Educacéo dendoe Adultos que
parou de estudar para ajudar em casa

Nome: Weberte Viana da Silva Costa
Sexo: Masculino

Cor: Branco

Idade: 27 anos
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Profissao: Analista

Instituicdo Escolar: Ex- aluno do SESI

Ensino Regular / EJA:

Relato do Episédio: 4°| Nasci hum sitio, numa casidd sapé. E proximo a minha casa
passa sempre helicopteros. E ai fui criando papdia aviacdo
Eu disse: “Quando eu terminar os meus estudospeuazer o
meu curso de ciéncia Aeronautica.

Eu escutei os proprios colegas meu dizendo: “Ahnpdo vai
conseguir. Isso ai € pra rico, ndo € pra pobrdélimmente tive
que parar muitos dos meus sonhos pra comecar @haappra
ajudar em casa.

A minha vontade de voltar pra escola depois deaeado, era

querer ser algo mais.
(12 TEMPORADASEGUNDA CHAMADAEP.4, 2019)

Fonte: Elaborado pela autora

A cena enunciativa 32 destaca o depoimento do alNeberte; ela € composta por
enunciados que expressam 0s papeis sociais do dduBdA que se submete a sacrificios,
pois retrata o depoimento de um aluno que foi alliega interromper 0s seus estudos e seus
projetos para assumir algumas responsabilidades soe conferidas aos adultos, sem
condicbes de continuar os estudos. O enunciblédsci num sitio, numa casinha de sapé
enuncia o referencial de pobreza, considerandoradi@o simples que marca o inicio da vida
do depoente, retratando a falta de condi¢cdes ewoaé do aluno. Esse referencial de aluno
desfavorecido é ressaltado com o fato de que ésse ado deixou de sonhar, de imaginar.
Isso pode ser observado a partir do vesbar com flexdo no gerandio, nos enunciadés:
proximo a minha casa passa sempre helicopterosi fiariando paixdo pela aviagae,
para alcancar os sonhos que, desde crianca, mienddiva, tracou metas para conquistar o que
queria, com referenciais de esforcos baseadosstedos, na desisténcia e na retomada para
conseguir cumprir seus objetivos.

Para o alocutor Weberte, realizar o seu projetal®mthar com o que era a sua paixao
s6 era possivel por meio dos estudos. Podemogmanfisso por meio do vertierminar no
enunciado:Eu disse: Quando eu terminar 0os meus estudos, eUazer o meu curso de
ciéncia AeronauticaEssa condicdo, baseada nos referenciais do &#dAQ que sempre
interrompe seus estudos porque tem que trabalbprdar em casa, ndo se mostra diferente
com o aluno Weberte. O relato destaca, aléem digsop aluno depoente ainda teve que lidar
com comentarios desmotivadores dos colegas, s@p fego. E, devido a necessidade de

ajudar em casa, 0 aluno representa os riscos pe@a @ desmotivado, apontando que o
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agravo da situacdo se da com a desisténcia dasosgpara comecar a trabalhar. E 0 que o
advérbiondoindica como efeito de sentido para a desmotiva@amdepoente ainda representa
a fala com os colegas, pressupondo um dialogo &lo ie$ormal, retratando que ha colegas
gue nao incentivam a continuidade dos estuBasescutei os proprios colegas meu dizendo:
Ah, tu ndo vai conseguir. Isso ai é pra rico, ngur& pobre Os dizereslhfelizmente tive que
parar muitos dos meus sonhos pra comecar a tralbbaffra ajudar em casaé a locucao ter
deparar” revelam a obrigacéo de parar e a resignacacedimst acontecimentos.

Contudo, por meio da locuc@uerer ser'no enunciadoA minha vontade de voltar
pra escola depois de ter parado, era querer seioatgais,revela a postura do alocutor
Weberte, que ocupa o papel social de ex-aluno @iee desiste, que volta a estudar e
conquistar além do que ele sonhava e imaginavap@ce de enunciacdo que traz o desejo do
aluno de ser piloto indica a possibilidade de regho de sonhos, ainda que o aluno seja
obrigado a trabalhar com determinado trabalho elifier daquele representado no desejo, uma
vez que aponta as limitacdes da EJA de parar ddagpara ajudar em casa. Por fim, retrata
o aluno que quer voltar para escola para fazefesedica diante das contingéncias dessa
modalidade de ensino.

Observemos, agora, a cena enunciativa 33.

QUADRO 27 - Cena enunciativa 33: aluno adulto da Educacasodens e Adultos casado,
pai de familia que retoma a escola para ajuddho & fazer as atividades escolares

Nome: Marcio Lima de Souza
Sexo: Masculino

Cor: Branco

Idade: 33 anos

Profissao: Oficial Encanador
Instituicdo Escolar: Ex-aluno do SESI

Ensino Regular / EJA:

Relato do Episédio: 6° | Eu com 30 e poucos anos, 40 anos, ndo consigorajudanino 3
Casal aparece junto| fazer uma conta, e o SESI reanimou a gente.
na filmagem, esposq
da Patricia da Silva de| Falei: “Nao, vamos ndés dois junfpai e mae/marido e esposa]
Souza vamos crescer nos dois juntos.”

E gracas a Deus, quando ele chega pra mim: “pag esnta
aqui”, falo: “6 meu filho, vem ca, € assim que fazé?

A4

O que a gente ndo conseguia fazer antes, porgesta [garou ng
tempo, a gente adormeceu. A gente estudando, & dent

acordando e novo.
(12 TEMPORADASEGUNDA CHAMADAEP.6, 2019)

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os enunciados expressos na cena enunciativa 33nd&ar 0s papéis sociais do
aluno adulto, Marcio, que recuperam os referendai€ducacdo de Jovens e Adultos que
retoma a escola na idade adulta com o objetivgpdender para ajudar o filho a estudar. Os
enunciadosEu com 30 e poucos anos, 40 anos, ndo consigo rapd@enino a fazer uma
conta e 0 advérbiondo exemplificam o lugar social de um pai que, dadalesajuste
idade/formacéo, ndo consegue auxiliar o seu fimo as tarefas da escola e, por isso, retoma
seus estudos. Usando a metafora de “acordar” ceswtado de estudar, o aluno depoente
retrata que nao retomou os estudos sozinho, ebel l@avesposa consigo, para cumprir o seu
intento.

Em virtude disso, pai e mae, esposo e esposajunéius para a escola, é o que
verificamos por meio do pronome pessoads’ e no numeral dois’ que compdem o0s
enunciados a seguikdo, vamos nds dois juntos, vamos crescer néqmaie® mae/marido e
esposa] juntosJa os enunciadog& gracas a Deus, quando ele chega pra mim: “ pagae

conta aqui”, falo: “ 6 meu filho, vem c4, € assimegfaz”, né?Retratam oantes (ndo
conseguir ajudar o filho) ehd meu filho, vem c4, é assim que faz”, né® depois, como
enunciadc assim que faezm que a flexdo do verbo ser na 32 pessoa do amdpilpresente
do indicativo.

O uso da circunstancia marcada pelo advédssim relata a mudanca com a
frequéncia a escola, é o resultado de todo espergm, desse ato de aprender para a ensinar
o filho. Também € o efeito da narrativa que rettatanudanca, como vemos nos enunciados:
“gque a gente ndo conseguia fazer antes, porque @ ganou no tempo, a gente adormeceu.
A gente estudando, a gente foi acordando e notesim, o verbadormeceuna 32 pessoa
do singular do pretérito perfeito do indicativoegente nesse enunciado, produz o efeito de
sentido de que parar de estudar é como parar n@otemormir, demonstrando a
impossibilidade de aprender e apreender os conkatist E o que corrobora o verbo
acordandg no geruandio, reafirmando que, ao sair da posighadormecido e ir acordando,
produz o efeito de sentido de que, ao voltar pd&dA os alunos vao se despertando para as
possibilidades que a escola os oferece.

Desse modo, a cena enunciava 33 apresenta um edpagmunciacdo no qual as
posicdes sociais de pai, mae, de pai-aluno e nud®.atle aluno da EJA produzem efeitos de
sentido diferentes da producdo de sentido consBuiths cenas enunciativas 25 a 32
analisadas, nessa sec¢do. Pois, nessa cena emandetnos um casal, pais de aluno, que,
provavelmente, ndo estudaram durante a infancillescéncia, porque precisaram trabalhar

bY

e ajudar em casa, mas que retornam a escola peeadep e apreender o conhecimento
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escolar para auxiliar o filho nos estudos, o ggaica “acordar”, transformar a vida por
meio dos estudos. Temos entdo um casal de aluBdAl@ue encontra nessa modalidade de
ensino a oportunidade de estudar para ensinar samd@nte para ter um diploma.

Analisemos a cena enunciativa 34.

QUADRO 28 - Cena enunciativa 34: aluno jovem consciente dac&cdo de Jovens e
Adulto

Nome: Hiago Igor Lins Santana
Sexo: Masculino

Cor: Branco

Idade: 19 anos

Profissao: Estudante

Instituicdo Escolar:

Ensino Regular / EJA:

Relato do Episédio: 2°| A cada aula diferente, hé& ws@nsacdo nova e uma sensacao
melhor, sabe.

Relato do Episédio: 8°| Eu parei de estudar porabriggressdo doméstica com a minha
mae, envolvimento com drogas. O ano passado qudso, ai el
nao consegui concluir.

Sou mil vezes o livro, né? Uma arma melhor que e8saa.
(12 TEMPORADASEGUNDA CHAMADAEP.2;8, 2019)

Fonte: Elaborado pela autora.

Observamos nos enunciados que compdem a cena anan@7 0s papeis sociais
de um aluno jovem da EJA que apresenta referérdifasentes dos referenciais que
predominam na vida dos alunos adultos e idososlda @ relato do aluno jovem, Hiago, nos
transporta para um referencial de violéncia, peisata 0 abandono escolar por motivos que
atormentam a sociedade como, por exemplo, as dragasyressdes dentro e fora de casa, a
prisdo e a falta de estrutura familiar. O alocidaago, ao enunciaEu parei de estudar por
brigas, agressdo domeéstica com a minha mae, emvehto com drogasisa os fatos,
introduzidos pela preposicgmr, que nos relata os motivos pelos quais ele intgreu seus
estudos. A principio, inferimos que o aluno jovemma essa decisdo por causa do seu
envolvimento com drogas. O efeito de sentido opmran o referencial familiar que se
manifesta problematico, quando o aluno mencionesago. Nesse caso, o referencial familiar
nos leva a violéncia, que é comprovada pelo endoanao passado eu fui preso

Contudo, a mudanca é enunciada na narrativa par gaevolta a escola, introduzida
pelo pronome indefinidoada a cada aula diferente, ha uma sensacdo nova e emsagsao
melhor, sabe Com isso, o efeito de sentido opera com as difag pois embora Hiago

conviva com todas as situacdes com que j4 viveneieureconhece, no depoimento, que o
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estudo traz a possibilidade de acarretar mudaneasida dele. Inclusive, é isso que
percebemos no enunciad&u mil vezes o livro, né? Uma arma melhor que eésaha
Nesse ponto, 0 aluno jovem que compara o0 substantasculino divro (estudos) com o
substantivo feminino a umarma, mudando o referencial da violéncia, e chega &laséo
gue o estudo é o melhor caminho a seguir, notamesagescola ja modificou a vida desse
aluno, conforme ele representa suas acdes em eussdsobre as aulas e a escola. Logo, a
partir dos enunciados presentes nesse espaco nidagio, percebem-se os efeitos de sentido
do aluno jovem da Educacgédo de Jovens e Adultoszgaealeixou a escola porque tinha que
trabalhar e ajudar em casa, mas por causa de oafewenciais, diferentes dos relatados até
entdo, ou seja, a violéncia domeéstica, que resuiéouioléncia fora de casa. Todavia, todas
essas vivéncias negativas tiveram consequénciasvassa conscientizacdo de um aluno
jovem da Educacao de Jovens e Adultos que é tramafio pela educacdo. Desse modo, 0
aluno indica em seus dizeres que a melhor escalifarénte da violéncia, com os dizerat
vezes o livroSendo assim, mais uma vez, produz-se o refetatiascola como mudanca,
como melhor escolha.

A seguir, temos a cena enunciativa 35.

QUADRO 29 - Cena enunciativa 35: aluna idosa da Educacadogens e Adultos e

incentivadora

Nome: Clarice Gongalves
Sexo: Feminino

Cor: Branca

Idade: 59 anos
Profissao: Diarista

Instituicdo Escolar:

Ensino Regular / EJA:

Relato do Episédio: 1°| Queria fazer a faculdade,.n€e assim Deus me permitir.

Relato do Episédio: 5°| O meu pai falava assim: ewlhdo precisa de estudo, quem
precisa de estudo € homem que vai continuar altie@bea que va
cuidar da familia.

Eu passei muita dificuldade depois com quatro §ijreem marido,
entao, eu precisava desse estudo. O meu pai ndeuresse direit
assim.

O

Quando a gente vé alguém triste ou chorando, & genta, abraca,
chora junto.

Eu vou filmar. Eu vou filmar la eu: Eu consegui! &ansegui! Eu
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vou mostrar para todo mundo que se eu consegu, tatabém

podem.
(128 TEMPORADASEGUNDA CHAMADAEP.5, 2019)

Fonte: Elaborado pela autora.

O espaco enunciativo, no qual temos a cena eniuaci86, nos apresenta 0s
enunciados de uma aluna idosa que ocupa o papal decfilha, mée e aluna e relata os
referenciais historicos de uma sociedade machistgjugtifica a distorcdo ano escolar/idade
da aluna, que retrata o pai como aquele que a imnpedestudar. Nos enunciad@meu pai
falava assim: mulher ndo precisa de estudo, quesatipa de estudo € homem que vai
continuar a trabalhar e que vai cuidar da famjlealocutora, Clarice, enuncia a justificativa
pela qual ela ndo estudou na sua infancia e adwoleisc Tal justificativa € ancorada nos
referenciais de preconceito e da desvalorizacdoudaer ao enunciar o substantivo feminino
mulher, seguido do advérbimda Nesse ponto, vale lembrar o referencial histoieo
sociedade brasileira que compactuava com a idequee mulher nascia para casar, cuidar
da casa e dos filhos, e por isso, a grande malaganulheres ndo estudavam e muito menos
trabalhavam fora. Consequentemente, muitas mulhsgegasaram ainda na juventude,
tiveram filhos e s6 depois na idade adulta ouprsémo, na velhice voltavam a escola. Essa
pratica ainda é bastante recorrente. E o que c@mifds nos enunciados da aluna idosa da
EJA. Corroborando o que acabamos de descrevara ahunci® meu pai ndo me deu esse
direito assim Desse modo, ela exprime um sentimento de triseegartir do advérbioao
diante de um direito que a sociedade e os chefes¢o sempre ofereceram e oferecem as
criancas, “o estudo”, e o proprio pai lhe negouimii ao estudo, seguindo a pratica
machista.

Por conseguinte, a negacao desse direito resudtguanidade adulta em dificuldades
sociais e pessoais, pois sem 0s saberes ministred@scola e também sem o saber de
mundo, ela se viu sem apoio com quatro filhos, s&rido e sem estudos, € 0 que nos relata
com o uso do advérbimuita no enunciadoEu passei muita dificuldade depois com quatro
filhos, sem marido, entdo, eu precisava desse estud

Ja os enunciado&u vou filmar. Eu vou filmar la eu: Eu consegui! éansegui! Eu
vou mostrar para todo mundo que se eu consegud,tatabém podemnenunciam a superagéo
do passado por meio da EJA, sobretudo, por meftexi@o do verbaonseguima 12 pessoa
do singular do pretérito perfeito do indicativo%®p2ssoa do plural do imperativo afirmativo

consegui Enuncia, também, a convic¢éo, a determinacacomf@anca que Clarice, ao ocupar
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o lugar social de aluna da EJA que conclui os estudente e manifesta a sua alegria e
realizacdo em voltar a estudar e se formar.

No relato, a aluna se posiciona pela continuidadeedtudos apos se formar na EJA.
Ela quer ir além, Clarice quer continuar seus estudfazer faculdade é o que observamos na
flexdo do verboguerer na 12 pessoa do singular do pretérito perfeitoandacativo e na 32
pessoa do singular do pretérito imperfeito do iativo queriano enunciadoQueria fazer a
faculdade, né?... Se assim Deus me perntitigo, a cena enunciativa presente nesse espaco
enunciativo de anunciar as benesses da EJA nds @ve aluna que é méae, idosa, dona de
casa e chefe de familia a quem o pai negou o dideitfrequentar a escola na infancia, mas
gue com determinacao voltou a escola. Desse meds,dizeres referendam o seu exemplo,
de incentivar a todos a voltarem para escola erarogue todos podem conquistar seus
sonhos.

Continuando, temos a Cn 36.

QUADRO 30 - Cena enunciativa 36: aluna casada da Educacabowkns e Adultos e
domeéstica

Nome: Edileusa Maria da Conceicéo dos Santos
Sexo: Feminino

Cor: Branca

Idade: 58 anos

Profissao: Domeéstica

Instituicdo Escolar:

Ensino Regular / EJA:

Relato do Episédio: 5°| Eu sO sabia assinar o ma&sendudo que eu queria tinha que
perguntar pros meus filhos e pro meu marido.

E humilhante vocé querer ler uma mensagem, voc& peus
outros E ele falar: “o qué? De novo? “ Entdo eudiesstudar pra
ndo depender de ninguém.

E que nem se fosse uma familia, na sala n6s somagamilia.

Entdo essa € a atitude que o0 meu marido ndo queriau fizesse
0 que eu tiver que fazer, eu fagco, que ele gostquauele nao
goste, vou fazer, entendeu? Porque ele ndo é aameue nem eu

sou dona dele!
(12 TEMPORADASEGUNDA CHAMADAEP.5, 2019)

Fonte: Elaborado pela autora

Os enunciados expressos ha cena enunciativa 3&metss papéis sociais da aluna

trabalhadora da EJA, Edileusa, e retomam o refereda aluna da Educacédo de Jovens e
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Adultos que deixa de frequentar a escola por vaniatvos pessoais, financeiros e familiares,
conforme enuncia. Ao mesmo tempo, destaca suasuistexs] apds estudar na EJA,
ressaltando mais uma vez o “antes” e 0 “depois” maecam a temporalidade de estudar
como um efeito positivo para si.

Chama aten¢do o enunciadfu s6 sabia assinar 0 meu nome, tudo que eu queria
tinha que perguntar pros meus filhos e pro meu dwamesse ponto, revela-se, através do
adjetivoso, a condicdo de pessoa analfabeta, pois, de acordmaeferencial histérico dos
cursos de formacdo de adultos, as pessoas quesapgsrr@vem 0 nome sdo consideradas
analfabetas.

O referencial, para aluna, de analfabetismo, € ae$eonforto, que se revela ao
adjetivohumilhantenos enunciado& humilhante vocé querer ler uma mensagem, vocé ped
pros outros e ele falar: “ O qué? De novaZom isso, percebemos como a aluna Edileusa se
sentia por ndo saber ler, escrever e compreengee @stava escrito em um simples bilhete.
Na narrativa, a EJA representa a insercdo no muetiado, pois o relato ressalta a
importancia de aprender a ler, escrever, compreenagpreender os conhecimentos e nao
depender de ninguém para ler mais nada. Podemesvabssso através da flexdo do verbo
decidirna 12 pessoa do singular do pretérito perfeito deatiyo e da 22 pessoa do plural do
imperativo afirmativodecidi no enunciadoEntdo eu decidi estudar pra ndo depender de
ninguém

O referencial da sala de aula se compara ao refardamiliar, no depoimento da
aluna, ao ponto de comparar os alunos da EJA cemadamilia, € o que observamos no
substantivo deverballosseque compde o enunciadé:que nem se fosse uma familia, na sala
nos somos uma familida os enunciadogntdo essa € a atitude que o meu marido néo
queria que eu fizesse, 0 que eu tiver que fazefagy que ele goste ou que ele ndo goste,
vou fazer, entendeu? Porque ele ndo é o meu domaneeu sou dona deleDesse modo,
depreendemos a partir do uso do adveérbio de negmgho enunciado em analise apresenta o
referencial da aluna da EJA, que enfrenta os pmddefamiliares para estudar, que, além
disso, enfrentou a submissdo ao marido. Essesedizepresentam a realidade de muitas
mulheres que se submetem por serem casadas, roéas, dk casa e de trabalhar fora, fato
que, muitas vezes, impede as mulheres de retoneeniniciarem os seus estudos.

Assim, no espaco de enunciacdo da realidade dirasijue interfere na escola, pela
cena enunciativa, construimos o sentido da alua@altnadora, persistente, firme, dona de

casa, mae e esposa, que busca na EJA uma opodiinigaaprender e empreender o0s
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conhecimentos para se sentir livre e ndo simpletemgara se formar e ter um emprego
melhor.

Observemos a cena enunciativa 37.

QUADRO 31 - Cena enunciativa 37: aluna adulta transexuaEdacacédo de Jovens e
Adultos

Nome: Julia Katharine
Sexo: Feminino transexual
Cor: Branca

Idade: 42 anos

Profissao: Atriz e roteirista

Instituicdo Escolar:

Ensino Regular / EJA:

Relato do Episddio: 1°| Depois que eu voltei a estuabsim, dentro de um ambiente
escolar, eu comecei a entender o quanto eu creswd enulher,
como ser humano, o quanto eu vi que € possivehzajse ha
muito tempo pareciam impossiveis, porque as pesseadiziam
gue era impossivel, entende?

Relato do Episédio: 8°| Com oito anos de idade ja enéendia como uma mulhger
transexual e com 12 anos de idade, eu sofri umé@nd@a dentro da
escola e ndo tive mais coragem de ir pra escola.

Com quase quarenta anos de idade, eu estava retopaminha
vida e conseguindo conquistar as coisas que eursesophei.

Eu t6 vivendo aqui 0 que eu gostaria de viver ta,f@ um pass

pra que a gente consiga mudar a sociedade corécaglara.
(12 TEMPORADASEGUNDA CHAMADAEP.5, 2019)

[®)

Fonte: Elaborado pela autora.

A cena enunciativa 37 nos apresenta os papéissdelaima aluna transexual adulta
da EJA, Julia, de quase quarenta anos, que relemalyederenciais de uma escola excludente,
convencional, onde os alunos trans vivenciam trausituacao representada como diferente
na modalidade de ensino da Educacao de Jovensl®#du

O seu referencial de mulher trans se revela noiaemio do no enunciad@€om
oito anos de idade jA me entendia como uma mutheséxual e com 12 anos de idade, eu
sofri uma violéncia dentro da escola e nao tivesiragem de ir pra escol®esse modo,
esse referencial trans é retratado em conflito coeferencial da escola, que trouxe violéncia
a aluna depoente. No relato, € retratada a expaiéle crianca com a maturidade para se
reconhecer como mulher trans. Nessa circunstaaai@ntato com a instituicdo escolar foi
interrompido por um ato de violéncia sofrido derdeoescola, provavelmente por causa da

opcao sexual da alocutora Julia, resultando nadevescolar e na privacdo da realizagdo dos
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sonhos e planos de uma crianga, € 0 que nis obsasva partir do substantivo feminino
coragemque integra esse enunciado. E, ap0s varios arastadbs da escola, Julia, ao
aproximar dos quarenta anos, retoma a escola nalisade EJA, e, com iSSO, aos poucos
comeca a realizar os sonhos que lhes foram tirao®4 2 anos de idade, podemos corroborar
nosso pensamento com o0 enunciado da alocutorg jliltiamente com a flexdo do verbo
retomarno gerundiaetomando Com quase quarenta anos de idade, eu estava retioran
minha vida e conseguindo conquistar as coisas guseenpre sonheE a aluna transexual
continua enunciando quiBepois que eu voltei a estudar assim, dentro deaunmbiente
escolar, eu comecei a entender o quanto eu cresgoanulher, como ser humano, o quanto
eu vi que é possivel coisas que ha muito tempcaneimpossiveis, porque as pessoas me
diziam que era impossivel, enteAd® referencial da mudanca acontece com a supetaca
trauma sofrido na escola, fato retratado pela algna retoma a escola para mostrar que ela
pode, sim, conquistar o que ela sonhou desde esigng que nos confere o adjetpassivel

Os referenciais espaciais de dentaquj) indicam as vivéncias escolares e o$ala
indicam o contato com a sociedade, sendo o primeireferencial da escola, aquele que a
inclui. E no enunciadd&u té vivendo aqui o que eu gostaria de viver tafé um passo pra
gue a gente consiga mudar a sociedade como elam®,ag aluna transexual Julia, através do
verbomudar,relata que a transformacédo da sociedade posgivelcomeca dentro da escola,
e que poder representar a experiéncia de aprewgidadacolhida, de reconhecimento, de
aceitacéo, de empatia.

Logo, a partir do espagco enunciativo ocupado pkleutora Julia, se da o papel
social de aluna transexual da EJA com quarenta &t@w® trauma representado nos dizeres
da aluna, como parte da escola durante a infARoraoutro lado, a EJA se da como o resgate
para retomar os estudos, testemunhando para asmpessuperacdo do preconceito na EJA
como um caminho para realizar os sonhos e tranafaarsociedade.

Observemos a Cn 38.

QUADRO 32 - Cena enunciativa 38: ex-aluna adulta da Educde&lmvens e Adultos

Nome: Vanuse Moura

Sexo: Feminino

Cor: Branca

Idade: 44 anos

Profisséo: Inspetora
Instituicdo Escolar: Ex- aluna do SESI

Ensino Regular / EJA:

Relato do Episédio: 10? Na verdade, eu ndo gostaviéo de ir pra escola, sempre tinha
medo de tudo, porque a minha mée impunha muito medo
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Eu fui vivendo, casei. Sofri violéncia fisica tambénesseg
casamento, me separei. Eu tinha vergonha de proenmprego e
dizer que eu nao tinha estudo.

Parece assim que eu comecei a voltar a ser quesraed minha
autoestima comecou a melhorar bastante.

Eu acho que sem amor ndo ha Educacao. E sem Edunagéha

amaor.
(12 TEMPORADASEGUNDA CHAMADAEP.10, 2019)

Fonte: Elaborado pela autora.

A cena enunciativa 38 representa os referenciaiEdiacacdo associados aos
referenciais de amor. Nessa cena, ha o relato deexraluna da Rede SESI da Educacéo de
Jovens e Adultos que reporta os referenciais da ogeicao inicial para frequentar a escola
quando era crianca porque a mae era brava e isdegere ela associava esse comportamento
a professora. Entretanto, a depoente retrata @@assn que, ja na idade adulta, os estudos
lhe faziam falta, retratando o retorno tardio dkscOs enunciado€u fui vivendo, casei.
Sofri violéncia fisica também nesse casamento,aparsi. Eu tinha vergonha de procurar
emprego e dizer que eu ndo tinha estu@osentimento expresso através do substantivo
femininovergonhatraduz o modo como a aluna enxergava a nao fregquéas estudos.

A aluna representa em seus dizeres, também, a&ujaivioléncia no casamento,
condic&o que foi superada, conforme o depoimentiwde, que retrata a superagdo por meio
dos estudos. A partir dos enunciadBarece assim que eu comecei a voltar a ser quem eu
era. A minha autoestima comecou a melhorar bastamiendemos que a alocutora, Vanuse,
ao enunciar o verbcomecarna flexdo da 12 pessoa do singular do pretéritteipe do
indicativo ‘comecei‘anuncia que retoma os seus estudos, ocupandao dagial de aluna
adulta e, com isso, comeca a se reconhecer cormogyesvalorizar-se, a ter autoestima.

Mais uma vez, o efeito de sentido da vivéncia esceé associa ao acolhimento.
Depreendemos ainda que toda essa valorizacdo @lgna Vanuse comeca a sentir esta
relacionada ao carinho e atencdo que recebemosamaepois 0 substantivo feminino
Educacdoe o substantivo masculiramor nos enunciadof£u acho que sem amor ndo héa
Educacado. E sem Educacgéo, ndo ha amus remete ao medo que ela sentia da mée quando
era crianca e que, possivelmente, a distanciavadae, por isso, ndo recebia amor. E, ao
voltar para escola, ela descobre que a escola, espago vivo de convivéncia, aprendizagem
e crescimento proporciona vivéncias relacionadasmor. Desse modo, o enunciadfu

acho que sem amor ndo ha Educacéo. E sem Educagéda amorindica a relagédo entre
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sentimento e as praticas da instituicdo escolareseptados como positivos para a aluna.
Assim, nesse espaco enunciativo, produzimos odgedé que o acolhimento retratado traduz
a valorizacao que é anunciada como marca importEnEA no depoimento.

A seguir, analisaremos a Cn 39.

QUADRO 33 - Cena enunciativa 39 - aluna adulta da Educaed@mwdens e Adultos

Nome: Jussara de Oliveira da Cruz
Sexo: Feminino

Cor: Branca

Idade: 31 anos

Profissao: Confeiteira

Instituicdo Escolar: Ex-aluna do SESI

Ensino Regular / EJA:

Relato do Episédio: 7°| Os meu pais ndo tinham enelmnento de que a Educacao era
essencial, era importante, entdo eles ndo incemativapara eles
nao querer ir na escola, tudo bem. Tive o meu prarfého dois
dias antes de fazer 17. Eu disse: “E agora? A derdea estudar va
ter que esperar um pouquinho mais”.

E eu comecei a desenvolver depressdo. Aquela sime
escondida, tu ndo conta e que ninguém vé. E, uneditomei uma
cartela de remédios. E 0 meu filho parou na mingié, eu olhava
para ele e eu ndo consegui falar. Aquilo ali dej@edé mim, &
meu, eu coloquei ali.

Eu acho que eu entendi o que era ser méae ali.

Foi depois que eu sai do SESI, a primeira coisaegufiz foi me
matricular na faculdade. Pra mim, isso foi 0 mai@mio que eu ja
ganhei na minha vida. Entédo, a Educacéo, ela tehligse pra tudo

pra tudo. Eu néo consigo enxergar um mundo me#arisso.
12 TEMPORADASEGUNDA CHAMADAEP.7, 2019)

Fonte: Elaborado pela autora.

Na cena enunciativa 39, a depoente retrata maisvama propria experiéncia, antes
e apos o SESI, curso anunciado no depoimento dossalao final dos episodios da ficcao
Segunda Chamaddesta cena, temos 0s enunciados que relatampésssociais ocupados
pela ex-aluna adulta da Educacdo de Jovens e Adylte s&o ancorados nos referenciais da
sociedade, em que, grande parte dos pais séao lmtadae, por isso, ndo percebem a
necessidade dos filhos frequentarem a escola @m®arfem. O efeito de sentido € o de que,
em consequéncia dessa crenca, os filhos passanapas experiéncias “negativas” que os
afastam da escola e que talvez o estudo podergguidado a ndo vivenciar esses problemas.

E isso que compreendemos ao analisarmos 0s convesgessenciale importante nos
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seguintes enunciados da alocutora, Jus&saneu pais, nao tinham o entendimento de que a
Educacéo era essencial, era importante, entdo ed@sincentivavam, para eles, ndo querer
ir na escola, tudo bem

Assim, a mudanca retratada é depreendida por meio falo de que,
majoritariamente, sdo 0s pais que conscientizafiinms da importancia da Educacéao, fato
que influenciou a depoente no sentido de prejudicadua permanéncia na escola. Ao
representar sua vida fora da escola, a ex- allsgaturetrata fatos da vida que a impediram
de retomar os estudos, enfatizando o nascimentithdono enunciadoTive o meu primeiro
filho dois dias antes de fazer 17 Eu disse: “E a&jbA vontade de estudar vai ter que esperar
um pouquinho maiApos a retomada dos estudos, Jussara retragmpelide aluna-mae que
se sente vencedora por concluir os estudos e sajre® Ensino Superior, fato que é
enunciado emEoi depois que eu sai do SESI, a primeira coisaeuéiz foi me matricular
na faculdade. Pra mim, isso foi o maior prémio quga ganhei na minha vida

O substantivo masculinprémiq enunciado pela ex-aluna da EJA, se da com a
continuidade dos estudos, conforme o depoimenteef€encial da Educacdo se compara
com o referencial de mundo melhor, demtdo, a Educacao, ela te da base pra tudo. Eu nédo
consigo enxergar um mundo melhor sem.iBswtanto, 0 espaco enunciativo que compreende
0s enunciados da ex-aluna-mée da EJA nos revelgpeaacao: a narrativa do antes e depois
de uma estudante que foi obrigada a deixar os @stpdr falta de instrucdo dos pais, mas
que, desde cedo, compreendia a importancia doslosst®, mesmo passando por varios
obstaculos (maternidade e desanimo, por exempm)retboma os estudos para realizar o
sonho de se formar e ter os conhecimentos parargarfras dificuldades do mundo.

A seguir, apresentamos o quadro 34, visando mostigumas generalidades
enunciadas, com a representacéo dos dizeresatdmnfiis sobre estudar, com os resultados

analisados na secéo 4.3.

QUADRO 34 - Papéis sociais dos alunos e ex-alunos da mad&i#JA do SESI no seriado
Segunda Chamada

Forma de superacao: O

Sexo do(a) _ )
o Causa dos estudos tardios  referencial da EJA como
depoente/profissao/idade .
solucéo
Masculino/Motorista N&o citado no depoimentp)\oltar para escola /EJA aos 56

aposentado e estudante|daas inferimos que é por teanos, depois de aposentado com
EJA/ 56 anos gue trabalhar desde cedo.| a perspectiva de fazer curso |de
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2

socorrista na area da saude

para outros alunos

poder ser incentivo e motivaca

Masculino/Pintor
estudante da EJA/66 and

€

N&o citado no depoiment
gnas inferimos que é por t

gue trabalhar desde cedo.

bSe sentir um estudante, form
ena EJA e cursar o curso super

de Advocacia

ar

ior

Masculino/Caldeireiro ¢
encanador industrial/ Ex

aluno da EJA/54 anos

>Nao citado no depoiment
-mas inferimos que é por t
gue trabalhar desde cedd
a vergonha de voltar

escola na idade adulta.

bVoltou a estudar por causa

ctrabalno e por  isso

gromovido na empresa. Alé

adisso, superou a vergonha.

fai

do

M

de
d

Masculino/Auxiliar
producao/Ex-aluno
EJA/45 anos

Nao conseguia concilig
atrabalho e escola. Devid
ao cansaco, sempre desis

dos estudos.

irMudou de vida e conseguiu
dormar.

tia

Masculino/Analista/Ex-
aluno da EJA/27 anos

Parou de estudar

trabalhar e ajudar a familia

par&studar e querer ser algo mais,

A

Masculino/Oficial
encanador/Ex-aluno
SESI/37 anos

N&o citado no depoiment

domas inferimos que é por t

gue trabalhar desde cedd
a vergonha de voltar

escola na idade adulta.

DAjudar o filho nas tarefas d
bpscola e 0 sentimento de poc
eontinuar aprendendo e cres
goessoalmente

profissionalmente.

a
er

cer

Masculino/Estudante
EJA/19 anos

aParou de estudar por cay
de

domeéstica e uso de droga

brigas, agressé

de

saprendizado e lugar onde

\@Sspaco superacao,

sente melhor.

sacredita que a escola € um

de

Sse

Feminino/Diarista/59

anos

Parou de estudar porqu
para o pai dela, o estudo €

s6 para os homens.

e)rgulho de ter concluido
yrfBnsino Médio e sonho de faz
faculdade. Se sentir con

incentivadora e exemplo ¢
superacdo para outras pess

que querem estudar.

er

10

e

0oas

Feminino/Doméstica/58

N&o citado no depoime

nto, ré&v&r 0 nome, saber ler e n
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anos mas inferimos que € por tgrecisar de ninguém para fazer
formado familia muito cedpisso para ela.
e 0 marido n&o deixar

estudar.

Feminino-transexual/Atriz Violéncia sofrida dentro daSuperar a violéncia sofrida na
e roteirista/42 anos escola aos 12 anos e padolescéncia e compreender que
isso ndo teve coragem ¢a escola é um espagco que Nos
voltar para escola. auxilia a crescer
intelectualmente e
principalmente nos faz (re)
transformar como ser humang e

que aponta varios caminhps

possiveis.
Feminino/Inspetora Violéncia doméstica eSuperacdo da vergonha de
Escolar/Ex-aluna domedo de ser violentada n@rocurar trabalho e dizer que nao
SESI/44 anos escola. tinha estudo. Encontrou-se ha

escola, comecou a ter autoestima

e sentir como pessoal feliz.

Feminino/Confeiteira/Ex-| Os pais hdo compreendignvoltar para escola mesmo sendo
aluna do SESI/31 anos | a importancia da escola|ende e com depressao. Cursar
por isso ndo a matriculguwuma faculdade.
na escola.

Ser mae muito nova.

Fonte: Elaborado pela autbta

Desse modo, concluimos a nossa andlise, destacpredos relatos apresentados,
nesta sec¢ao, consistem em depoimentos nao-ficsi@ngue funcionam como um apéndice
dos episadios ficcionais. Como narrativas, se aéieocproducdo de sentido significativa que
nos revelam aspectos sobre professores e alunaggpesentam o antes e o depois da EJA e
0S eventos que cercam as escolhas sobre estuddderando a distor¢cdo idade/ano escolar.

Neles, verificamos as causas pelas quais os akiabsas da Educacao de Jovens e Adultos

B Todos os depoentes mencionados no quadro sdo mesabu ex-alunos do SESI apresentados no seriado
Segunda Chamada
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abandonam seus estudos na infancia e retornamtandes os estudos nessa modalidade de
Ensino. As formacdes nominais professor e aluncaoe essa realidade nao ficcional como
papeéis sociais que demonstram discursos e vivésokae ensinar e aprender.

As analises, portanto, apontam o acontecimentociativd que guia os episodios e
0s depoimentos ao final: a distor¢cao idade/anol@sqae culmina com as principais causas
que impediram os alunos de frequentarem a escalaempo apropriado”: trabalhar para
ajudar a familia; maternidade precoce; e, posteeate, a submissdo ao marido; conseguir
conciliar trabalho e estudo; violéncia domésticaaeescola; falta de informacdo dos pais
sobre a importancia da escola para os filhos.

A pertinéncia enunciativa do Segunda Chamada seoda a significacdo e a
pertinéncia construidas com base nas formas liicagsoperadas em narrativas, pois € a
partir das formas linguisticas professor e alunoe ge dédo as relacdes de articulacdo
linguistica (internas e externas), as quais s8erilas nos acontecimentos enunciativos.
Sendo assim, as FN professor e aluno operam nestdo tensa entre o plano da
organicidade e o plano do enunciavel” (DIAS, 201.88). As relacbes externas que marcam
a Educacédo de Jovens e adultos fazem parte daiag@mcpossuem “nessa dimensao, a
exterioridade tem um carater de meméria (de ordmmialse historica)” (DIAS, 2018, p.90).

Portanto, a producdo de sentidos sobre professalureo da EJA ndSegunda
Chamada se da com a forma (organicidade/materialidade) e eounciavel
(simbdlico/memadria) encontram-se simultaneamenteacuntecimento enunciativo. Assim
sendo, observamos que, ao retornar para a escodifiade adulta, os alunos e professores
da EJA dialogam sobre si, o fato de verem a esmwtzo forma de solucdo e superacdo ao
poderem ser considerados como incentivadores doncefios estudos para outras pessoas
adultas. Enquanto os professores, por vezes séadtsrem suas acdes como aqueles que
possibilitam caminhos aos alunos, em atos de heopiss alunos sdo tomados em acdes de
“fazer acontecer”, em que se produzem sentidosesestudar: formar no Ensino Médio e
fazer faculdade, conseguir aprender ler e escreear,depender de ninguém para fazer isso
por elas, saber auxiliar o filho nas tarefas eseslareconhecer que na escola é possivel ser
diferente (transexual) e ser aceita e respeitasgaadana forma que as outras pessoas e, assim,
ser capaz de superar os traumas de violéncia vadrs na adolescéncia dentro da escola. A
exterioridade do roteiro e do relato apresenta mm@sesobre como superar obstaculos,
(re)compondo a autoestima e superando a vergonpinderar trabalho e dizer que néo tinha

estudo, para entdo conseguir um trabalho melhor.
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Ressaltamos, ainda, que o0s depoimentos analisadotémn podem ser
compreendidos como um fendmeno que funciona comanimcio a escola de EJA da Rede
SESI, pois eles nos mostram, ao mesmo tempo, aslasasociais, como, por exemplo: uma
escola que se apresenta como uma oportunidadeangaude vida para os seus alunos tanto
no que tange o pessoal, quanto no que se rela@onarofissional, podendo ser a
oportunidade para conseguirem trabalho e, até mesmdancas de cargos dentro das
empresas. Isso causa impactos nos alunos retratamos: a oportunidade de crescimento
profissional e mudanca de vida, fazendo com questituicdo escolar da EJA se apresente
como uma solucéo para eles.

Desse modo, nas cenas analisadas, percebemos@nidi§ efeitos de sentido em
relacdo aos alunos e ex-alunos da Educacéo deslJevkdultos, constituidos por elementos
da lingua presentes nos discursos ndo-ficcionaesaptados no seria®egunda Chamada,
bem como o espaco de enunciagcdo nos quais elesiestfidos. Por isso, verificamos que a
grande maioria dos alunos da EJA retornam a a a&spalra obter diploma e,
consequentemente, uma melhor condicdo econdmitda gue nao se perceba relacdo direta
entre formacao e dinheiro. Mas, nem todos voltascala por esse motivo, de acordo com as
andlises realizadas.

Ainda que seja uma forma de anuncio e uma manardazer propaganda da
modalidade de ensino da EJA, os elementos retstadovalem das recorréncias sociais
destacadas para compor as complexas relacbeszpmne tdam que existam, ainda com forga,
um numero significativo de alunos que frequentammseu modo, a Educacdo de Jovens e
Adultos tanto na rede publica de ensino quanto awdicplar®, justificando, portanto, a

importancia do presente estudo.

 Em consulta ao site do INEP, o Censo escola 20&Inflorma que, em 2020, o nimero de matriculasida E
era de 3.002.749 e devido a pandemia da Covid4192@21, teve uma reducdo de 1,8% nas matriculas,
totalizando 2.962.322 milh6es de alunos matricidada Educacdo de Jovens e adultos. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resakéD21/apresentacao_coletiva.pdf. Acesso em: Aga@/2
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CONSIDERACOES FINAIS

Antes de comecar 0 processo de escrita destatdis®er muitos foram os ensejos e
as perspectivas de refletir sobre o professormoatia Educacdo de Jovens e Adultos. Muitos
caminhos surgiram para que essa anunciacdo acesgeaeas, como tudo na nossa vida,
precisamos fazer escolhas, mesmo que elas ndo agjam queremos escolher e seguir, elas
se fazem necessérias. E, ao escolhermos tais apéiesj com certeza de outras sao deixadas
de lado. Isso se da porgue a lingua nos agencéea Besse modo, por ter tido contato com
a EJA, os dizeres sobre EJA nos agenciaram noadazefletir sobre a enunciacdo e os
enunciados sobre o tema.

Muitas vezes, pensamos que n0sS SOmos 0sS respdg@les nossos dizeres, que
dominamos a lingua, mas ndo é bem assim que aeoeis, a lingua, conforme Guimaraes
(2018), tem palavras, que por meio dos sons e dmsncombinatdrios, nos disponibiliza
elementos que nos possibilitam criar outras patawea elementos, desde que sejam
autorizados, regulados e sustentados pelo lingoisk a lingua nos tema, o referencial
tematico nos leva. E, além de criar novas palap@sa lingua se produzem novos efeitos de
sentido para os enunciados, evocando novos e oespacos enunciativos. Todavia,
Guimaraes (2018) argumenta que é através do modordbinar, da pratica ja existente e
prevista, que ha o surgimento de novas palavrgsoavelmente, novos sentidos. E, ao
anunciarmos, em funcdo de uma estrutura lingujsteanos agenciados a assumir
determinados papéis sociais pelos quais somosseiasos.

Diante disso, eu, ao assumir a posi¢cao sociakpra@sentacao de aluna de mestrado,
agencio as palavras referentes as consideracoegatkeo assim como as analises
desenvolvidas ao longo desta dissertacdo e teconaky ponderacdes sobre os resultados
alcancados nesta pesquisa sobre o aluno e o potEs&ducacao de Jovens e Adultos tanto
na ficcdo, quanto em depoimentos nao-ficciona@des nos finais dos episddios pela midia,
no Segunda ChamadaDesse modo, a nossa conclusdo esta pautada omadst dos
objetivos a que nos propusemos no inicio destaupEsee nas possibilidades de futuros
trabalhos que podemos desenvolver a partir dotadss encontrados.

Principiamos essa pesquisa orientados pelo presteupge como os professores e
alunos da Educacao de Jovens e Adultos séo refadeemo seriad8egunda Chamada
quais representacdes e efeitos de sentido sdoziodua partir das Formagdes Nominais

alunoeprofessormresentes nos enunciados do seriado.
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Com esse propésito, elencamos como objetivo gerstadpesquisavestigar os
diferentes efeitos de sentido, provenientes das foacées nominais que constituem o0s
enunciados sobre os professores e alunos da EJAsetvando como as experiéncias e
vivéncias historico-sociais atuam na enunciacdo des formas e constroem as
representacoes dos alunos e professores da EJA rmiado Segunda ChamadaDiante
disso, analisamos os efeitos de sentido acercaldoss e professores da Educacéo de Jovens
e Adultos, tendo em vista o referencial histori@o, pertinéncia enunciativa e suas
representacdes veiculadas nos episodios do senmtisado.

Nesse intento, produzimos a dissertacdo estrutieadauatro capitulos, além da
introducédo, das consideracoes finais e das ref@€bibliogréaficas.

No capitulo I, apresentamos o referencial histadi@dEducacao de Jovens e Adultos,
desdobramentos e discursos que constituiram e aodstituem historicamente a EJA.
Discorremos sobre a histdria da EJA no Brasil desgeriodo imperial até os dias atuais,
demonstrando o caminho percorrido pela Educacadnmasil, assim como as fases da
Educacao de Jovens e Adultos na educacao brasitemae tange a alfabetizacéo dos jovens
e adultos. Além disso, descrevemos como a EJAcimstituida, quais objetivos ela tinha e a
qual publico ela se destinava e se destina. Dues#e percurso, descrevemos o referencial
historico dos alunos e professores que fizerammenigarte da Educacédo de Jovens e Adultos
durante o periodo estudado sobre a EJA nesse lcajfiastacamos o modo como a distor¢cao
idade/ ano escolar influenciou geracbes de esteslanb nosso pais, apresentando
consequéncias. Em seguida, discorremos sobre remefal historico na Educacdo de Jovens
e Adultos na midia, visto que nossorpusse da com cenas enunciativas recortadas de
episodios de seriado veiculado pela televisdo. Eapéulo nos possibilitou compreender o
referencial historico acerca da Educacdo de Jozehdultos, o qual é de suma importancia
para resgatar a fundamentacao das nossas analises.

Com o intuito de apresentarmos 0 nosso arcabougocde no capitulo I,
discursamos sobre o0s conceitos que balizam a Semad Enunciacdo. Incialmente,
discorremos sobre o acontecimento enunciativo espage de enunciagdo. Em seguida
apresentamos a cena enunciativa, o referencidrisiste a pertinéncia enunciativa e por
altimo a formac&o nominal em comparacdo com o0 @mnéanominal como mecanismos
balizadores para observarmosaspus Desse modo, destacamos o funcionamento da lengua
como ela € governada pelos discursos e pelos mefaig que tornam importantes o percurso

histérico-social na observacdo da EJA veiculadammdia. Entendemos que o caréater
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histdrico-social indica o percurso e a lingua no®a, como caminho para compreender
enunciados e enunciacdes sobre 0 nosso tema.

Conforme apresentamos, utilizamos dois principradispensaveis: o referencial
histdrico e a pertinéncia enunciativa. As duasgmtas nos fazem produzir efeitos de sentido
sobre os enunciados, combinando o referencial teonda midia e a enunciagdo sobre o
tema. Tomamos o referencial histérico, o qualaathos em todo o processo de analise, 0
gue nos proporcionou um leque de possibilidaderddugéo de representacdes de alunos e
professores da Educacéo de Jovens e Adultos.

Também no capitulo Il, discorremos sobre alguns@ep formais no que se refere a
constituicdo do linguistico, como, por exemploparfacdo nominal, que solidificou nossas
analises principalmente nas secfes 4.1 e 4.2 dbssartacdo, visto que a analise das
formacdes nominais, ainda que tomadas em infer€nots possibilita compreender como €
participacdo dessa materialidade no processo denceagdo, atribuindo diferentes
significacdes a uma mesma forma linguistica.

No terceiro capitulo, apresentamos os mecanisnmmeadimentos metodoldgicos
que foram empregados durante o processo de andisebém descrevemos como foi
realizado o procedimento para a selecdo e recarteorpus, que s&o cenas enunciativas
recortadas da primeira temporada do seri&munda Chamadaom enunciados de
professores e alunos, bem como depoimentos ndoffais de alunos e ex-alunos,
professores e ex-professores da Educacdo de JevAusiltos. Desse modo, a partir do
procedimento metodoldgico que Dias (2018) nomeiaedes enunciativas, tecemos a nossa
analise.

O capitulo IV é destinado as analises dos dadesisahdos. Salientamos que tais
analises foram norteadas pelos objetivos espesifietimitados para esta pesquisa. Sendo
assim, entendemos que se faz necessario estrusiesteocapitulo em trés secdes, a fim de
apresentarmos os resultados alcancados.

Na primeira secao, intituladdormacao nominal aluno: Representacdo(des) dos
alunos da EJA no seriaddSegunda Chamadayerificamos em quais referenciais historicos
se sustentam as pertinéncias enunciativas daslBissanas cenas enunciativas, assim como
os efeitos de sentido e suas representacoes adeBagunda Chamad®&ara alcancar esse
primeiro objetivo, buscamos as FNs aluno(s)/alyra{gadas nas cenas enunciativas as quais
relatavam por meios dos referenciais histéricoas krtinéncias enunciativas os efeitos de
sentido produzidos que nos possibilitou constrsiirepresentacdes dos alunos na EJA. Como
resultado dessa analise, constatamos que os gasjoda Educacéo de Jovens e Adultos sé@o
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representados(as) pela midia no seriggegunda Chamadaomo alunos esforcados,
dedicados, conscientes, responsaveis, estudicsadhddores e trabalhadores que retomam a
escola na idade adulta e na idosa por motivos dgiess e econdmicos, mas também por
realizacdo pessoal, tendo em vista que todos elesnfprivados de estudar na “idade
adequada” por terem que assumir responsabilidasekegovem.

No que se refere ao segundo objetivo especif&to, €, investigar a pertinéncia
enunciativa e o referencial historico da Formacao dminal professoranalisada enquanto
ancoragem para a afirmagéo ou negacao das relacbesepresentacdes dos enunciados
dos professores da EJA no seriad&egunda Chamadaprocuramos por enunciados que
apresentavam as formacdes nominais professorf@sfessora(s) e a partir deles verificamos
com foi construida a representacdo dos profesdmssados no referencial histérico, na
pertinéncia enunciativa e nos efeitos de sentidalyridos. Como resultado dessa analise,
verificamos que os professores da Educacédo de dawehdultos séo representados pela
midia, por meio do seriaddegunda Chamadaomo professores que mantém uma relacao
positiva com o0s seus alunos. Ademais, construineosid®s sobre as representacdes de
professores que, remrpus ao iniciar a sua carreira de professor na equibica, se sentem
frustrados, mas superam a frustracdo e se tornamelesmtes professores, possibilitando
maneiras pelas quais os alunos conseguem contiouaeu desafio de superar a distor¢cao
idade/ano escolar e terminar seus estudos. Eseuniénte, com base nas cenas enunciativas
analisadas, ha a professora firme, que sabe osialunos, mas que também sabe a hora de os
parar. Representam-se nos episodios atitudes gmentra dedicacdo e a consciéncia dos
professores. Tomam-se eventos nos episédios paaseuperceba como os professores
enfrentam os desafios de lecionar na EJA e fazelifeeenca dentro da sala de aula. Ha a
professora que ajuda os alunos de todas as foagasla que enfrenta os desafios pessoais
para ndo deixar os alunos sem aula. Como refetdaniatico, toma-se também a professora
que acredita no potencial dos alunos e, por iséo, os deixa desistir. Resgata-se a
representacdo de professora competente e respbhnsdcentivadora, bem como da
professora que se dedica de corpo e alma a satlde como se fosse a heroina, que
possibilita aos alunos a superacéo dos problemas.

Por ultimo, apresentamos o terceiro objetivo esjgecque éobservar os papéis
sociais e o0 espaco de enunciacédo dos alunos e mebdees da EJA em depoimentos nao-
ficcionais de alunos, ex-alunos e professores daAho seriado Segunda Chamada
verificar se h4 semelhanca ou diferenca nas repragacdes entre a ficcdo e nado-ficcdo
dos alunos e professores da EJACom o propésito de verificar e comparar o aluno e
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professor da Educacdo de Jovens e Adultos no seB8adunda Chamadaom aluno e
professor da EJA vida real, através de discursasfioéionais, visando averiguar se ha
semelhancas e diferencas entre eles, analisantenas enunciativas que compdem o espaco
enunciativo e os papéis sociais relatados em cada & partir dos referenciais historicos e
das pertinéncias enunciativas. Com o resultadg@arhes a conclusédo de que a representagéo
dos professores e alunos (re)apresentados pelaa mii episodios € semelhante aos
professores e alunos da Educacédo de Jovens e édwdfresentados pelos discursos nao-
ficcionais, ou seja, nos depoimentos. Pois, ancsrads referenciais histéricos e nos papéis
sociais que cada aluno e professora apresentaradyzimos os mesmos efeitos de sentido
para os alunos, ex-alunos e professores nao-fisti€intendemos que sao representacdes de
alunos e professores que, com todas as dificuldadiesafios e exclusbes, buscam na
Educacdo de Jovens e Adultos ocuparem os lugareslhgu foram negados pela néo
frequéncia a escola.

Baseados nas discussfes de cada objetivo espeatdfisa pesquisa, percebemos que
tanto no espaco de enunciagao ficcional (episédjoahto no nao ficcional (depoimentos),
confirmamos que os alunos e professores da Eduddgdinvens e Adultos passam por
vivéncias caracteristicas, confirmando o referénustérico trazido por nés no estudo do
primeiro capitulo. Ressaltamos também que os epsoel os depoimentos destacam as
condicOes de enunciacédo diferentes das dos alupasessores do ensino regular, apontando
a marca do referencial ficcional e ndo ficcionahocelementos de ancoragem para narrativas
em episodios, cujo apéndice marca o depoiment@da ex-aluno ou aluno como revelador
de superacao e sucesso a eles.

No que tange os alunos, verificamos que 0s eveatdssaulas sao ancorados nas
representacdes de alunos que passam por violm@apnceitos, alunos com familias
desestruturadas, alunas que engravidam e vao g@uka €om seus filhos, casais que vao para
escola juntos para serem exemplo para os filhagjaal transexuais, que enfrentam o
preconceito fora da escola, e nela buscam um pdatapoio para tentar transformar a
sociedade.

No olhar enunciativo as alunas, tomamos a prodde&entidos sobre mulheres que
passam pela gestacdo dentro da sala de aula, esteatm em conflito por estarem nessa
situacao (entendemos que as FN séo aluna- gestma; mae, aluna-trabalhadora) . Outras
vezes, representam-se alunos e alunas idosos(aslicados(as), interessados(as) e
esforcados(as), que buscam na escola uma melhdigcéonde vida, mas que também vé a
escola com “um ninho” que acolhe e os faz cre&&w.alunos que voltam para escola para se
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sentirem realizados enquanto pessoa, pois enqoaanga, adolescente e adulto tiveram que
cuidar da familia e retomam a escola para fazer péga si. O referencial tematico aponta
toda exclusao enfrentada, acreditam que € na eggelales vao se transformar e transformar
0 mundo.

No que se refere aos professores, nos deparamos asomepresentacoes de
professores que também passaram por experiéncraslhsmtes as dos alunos. Ha a
professora que foi mae solteira (ainda que nadagetp na lingua essa rotulagem, uma vez
gue ela acaba por ser preconceituosa). Interesggeaacao e, por isso, o depoimento destaca
a professora que retomou tardiamente a escolageafarmar e ser exemplo para filha e
poder dar melhores condi¢cbes para ela. Represert@yém a professora que é casada e
sofre violéncia pelo marido, mas, mesmo assim, aetém firme no trabalho para manter a
familia e também para ndo deixar os alunos. Héofegsor que foi abandonado pela mae
bioldgica quando era bebé, é adotado por uma famiék, mas que se forma professor e vai
dar aula na escola publica, o qual se sente naadenie ajudar os alunos da EJA a se
manterem na escola e a se formarem. Temos tamipépnesentacéo da professora que ficou
afastada da escola por motivos de doenca e amaet@isua vaga era na Educacdo de Jovens
e Adultos, ela encarou esse desafio de dar aul&Jfa a noite e ajudou os alunos a
enfrentarem preconceitos, incentivando-os a coatiauestudar, mostrando-os que eles eram
competentes e capazes. Uma professora que retataeer profissdo por amor, se dica a “ser
professora” de corpo e alma.

Realcamos ainda que as representacfes constrémas snesmas tanto no seriado
Segunda Chamadajuanto nos depoimentos nao-ficcionais analisa@ogue nos autoriza
dizer que o professor e aluno da Educacao de Jevéwmhiltos sdo tomados no referencial
tematico da superacdo e da luta, tanto na ficcdantq na néo-ficcdo. Ademais, séo
professores e alunos que buscam na EJA para g€nesise a transformacéo humana, pessoal
e social.

Por fim, tomo meu lugar de pesquisadora para eaungara mim, foi instigante
falar na condicdo de mulher, a partir de um esp@cenunciacdo escolar, de uma aluna de
mestrado que estudou aspectos enunciativos quanteactematica Educacédo de Jovens e
Adultos. Isso porque, ao assumir o lugar socialal;ma de mestrado, fui tomada por
enunciados ancorados nos referenciais historicesnugi fizerem atualizar posi¢cdes sociais,
pelas quais eu ja passei até o término desta @isdere que me fizeram pensar no aluno e no

professor da EJA. Por isso, ndo esgotarei meusbaside pesquisa nesta dissertacao.
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No processo de andlise e escrita, coloquei-me emlano semelhante a cada aluno
e professor analisado, embora, eu nédo tenha pagsddoexperiéncia principal e mais
marcante dos alunos da EJA, que € abandonar atosgta infancia e adolescéncia para ter
que trabalhar e ajudar a familia. Eu assumo o pepahl de aluna que morou na “roca”
desde a infancia até a juventude, onde os paisabetds passavam por dificuldades, mas
sempre fizeram o possivel para levar as filhasal@sMeu lugar de enunciacéo por vezes se
assemelha e deixa aparecer as marcas das alumda @aie ficticias) que foram analisadas e
que ndo puderam ir & escola, porque 0s pais moraamona rural, e sem instrucdes,
pensavam que as filhas ndo podiam estudar porgas BOmens teriam que estudar e cuidar
da familia.

Vale lembrar que as semelhancas se destacam pelaalique nos toma e o
referencial que nos ancora: Desde crianca, eu assypapel de aluna trabalhadora, pois
ajudava na roca, todavia, na juventude, fui moeacidade para trabalhar e manter os meus
estudos. JA meus pais continuavam morando na agaf e com poucas condicdes
financeiras, ndo tiveram oportunidade de mantaness estudos na cidade que demandava
gastos com passagens de 6nibus. Cheguei a idalde emim o0 sonho de fazer faculdade, mas
devido a necessidade de trabalhar e ajudar em @daauldade s6 se tornou realidade treze
anos apo6s me formar no Ensino Médio.

E, ao assumir a posicdo de estudante universiguigdambém ja ocupava o papel
social de aluna dona de casa, esposa, mulherahadia e, consequentemente, o papel social
de mée. Graduei-me em Letras, depois em PedadizgR)s-Graduacabato Senste, hoje,
falo como alocutora mulher, estudante de mestnaddessora, esposa e méae de dois filhos,
dizendo que, ao ocupar todos esses lugares sdorais) muitos desafios que so as mulheres
vivenciam, e, devido a isso, ndo esgotarei meusjakede estudos e pesquisas aqui.

Esta dissertacdo fez com que eu revivesse todogaes sociais que ja ocupei, sdo
referenciais que afloraram em mim todo o meu ansmioestudar dmulher” dentro da
academia. Por isso, a partir das representacOada€sis nesta pesquisa, espero desenvolver
trabalhos que tém como foco a mulher professordeeque com todos os desafios familiares,
profissionais, pessoais e sociais que passam pibo mais obstaculos que os homens para

ocuparem papéis sociais que lhes sao de direito.
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